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RESUMO

Objetivo: Verificar se houve influéncia da Pedagogia da Escola Maria Peregrina nas escolhas
de curso para ingresso no Ensino Superior feitas por ex-alunos da institui¢do, manifestando a
inclinacdo dos discentes a determinadas inteligéncias especificas, bem como, identificar os
possiveis caminhos inicialmente imprevistos que surgiram no decorrer da realizacdo dos
projetos e suas consequéncias no percurso escolar dos alunos até o ingresso na faculdade.
Métodos: Estudo qualitativo de associacdo baseado na andlise descritiva dos dados obtidos
em questiondrios constituidos de catorze perguntas diretas que foram encaminhados aos
sujeitos do estudo via e-mail. A pesquisa foi desenvolvida na Escola Maria Peregrina, uma
organizacdo nio governamental localizada em Sdo José do Rio Preto, SP. A institui¢cido
desenvolve seu trabalho a partir da singularidade de cada estudante, por esta razdo, as turmas
sdo compostas por poucos alunos. O nimero total dos alunos que concluiram o Ensino Médio
na instituicdo foi dez. Os critérios estabelecidos para selecionar os alunos que participaram
desta pesquisa foram: ter sido regularmente matriculado na Escola Maria Peregrina desde o
inicio dos Anos Finais do Ensino Fundamental, ter cursado inteiramente e concluido o Ensino
Médio na Escola Maria Peregrina, ter ingressado no Ensino Superior e concordar em
participar do estudo assinando o Termo de Consentimento. O nimero de alunos incluidos na
pesquisa foi quatro. Os dados foram examinados a partir dos pressupostos da Teoria das
Inteligéncias Multiplas e da Complexidade. Resultados: Foi verificada uma influéncia
significativa da Pedagogia de Projetos no autoconhecimento dos alunos acerca dos temas e
areas de sua predilecdo para estudos e pesquisas. Além disso, ao se referenciarem na Teoria
das Inteligéncias Multiplas, puderam identificar suas potencialidades e inteligéncias mais
desenvolvidas, o que os orientou na escolha de curso para ingresso no Ensino Superior. A
integracdo dos Projetos de Pesquisa a Teoria das Inteligéncias Multiplas, a partir da
perspectiva da Complexidade, contraria as perspectivas mecanicistas de causa e efeito
vinculadas ao determinismo social, psicoldgico ou biofisico, sugerindo uma mudancga de
paradigma a ciéncia pedagdgica, pois, em um sistema complexo, uma pequena alteracdo pode
gerar consequéncias significativas. A Pedagogia da Escola Maria Peregrina difere dos
modelos educacionais de Educacao Bésica que transpdem a fragmentagdo da ciéncia moderna
para seu modelo constituinte, pois promove a integracdo de disciplinas e evita a fragmentacao
do ambiente escolar em séries, faixas etdrias e salas de aula, elementos que caracterizam a
educagdo tradicional. Conclusdo: A Pedagogia da Escola Maria Peregrina permitiu aos
alunos ampararem-se cientificamente em suas tendéncias vocacionais para optar entre o que
iriam estudar. Portanto, pode-se afirmar que ela contribui para o desenvolvimento existencial
dos alunos/individuos e também para a solucido de questdes de ordem comunitéria e social,
pois colabora para a resolu¢ao de um problema comum a maioria dos alunos brasileiros, que
desde cedo sdo pressionados para discernir seu futuro educacional e profissional, mas ndo
possuem o autoconhecimento necessario para optar adequadamente e ndo encontram cursos
superiores que traduzam suas preferencias.

Descritores: 1. Pedagogia 2. Projetos de Pesquisa 3. Teoria das Inteligéncias Multiplas 4.
Educagdo 5. Teoria do Caos.
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ABSTRACT

Objective: To verify if there was an influence of the Pedagogy of Maria Peregrina School in
the course choices for enrollment in Higher Education by former students of the institution,
manifesting the students' inclination to certain specific intelligences, as well as, to identify the
possible initially unforeseen paths that emerged during the accomplishment of the projects
and their consequences in the students' school path until they entered college. Methods:
Qualitative association study based on the descriptive analysis of data obtained from
questionnaires consisting of fourteen direct questions that were sent to the study subjects via
e-mail. The research was developed at Escola Maria Peregrina, a non-governmental
organization in S@o José do Rio Preto, SP. The institution has been developing its work from
the uniqueness of each student; for this reason, the classes comprises few students. The total
number of students who completed high school at the institution was ten. The criteria
established to select the students who participated in this research were: to have been
regularly enrolled at Escola Maria Peregrina since the beginning of the Final Years of
Elementary School, to have fully attended and completed High School at Escola Maria
Peregrina, to have entered Higher Education and agree to participate in the study by signing
the consent form. The number of students included in the survey was four. Data were
examined from the assumptions of the Theory of Multiple Intelligences and Complexity.
Results: A significant influence of Project Pedagogy on students' self-knowledge about the
themes and areas of their predilection for studies and research was verified. In addition, by
making use of the Theory of Multiple Intelligences, they were able to identify their
potentialities and more developed intelligences, which guided them in choosing a course to
enter Higher Education. The integration of Research Projects to the Theory of Multiple
Intelligences, from the perspective of Complexity, contradicts the mechanistic perspectives of
cause and effect linked to social, psychological or biophysical determinism, suggesting a
paradigm shift to pedagogical science, because, in a system complex, a small change can have
significant consequences. The Pedagogy of Maria Peregrina School differs from the
educational models of Basic Education that transpose the fragmentation of modern science to
its constituent model, as it promotes the integration of disciplines and avoids the
fragmentation of the school environment in grades, age groups and classrooms, elements that
characterize traditional education. Conclusions: The Pedagogy of Maria Peregrina school
allowed students to scientifically rely on their vocational tendencies to choose according to
what they would study. Therefore, it can be said that it can improve the existential
development of students/individuals. Also to the solution of community and social problems,
as it helps to solve a common issue that accounts the majority of Brazilian students These
students from an early age are pressured to discern their educational and professional future,
but do not have the necessary self-knowledge to choose this appropriately and do not find
courses in higher education that scan uit their preferences.

Descriptors: 1. Pedagogy; 2. Research Projects; 3. Multiple Intelligences Theory ; 4.
Education; 5. Chaos Theory.
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RESUMEN

Objetivo: Comprender la influencia de la Pedagogia del Colegio Maria Peregrina en las
opciones de cursos para el ingreso a la Educacion Superior realizadas por los exalumnos de la
institucién, manifestando la inclinacién de los estudiantes hacia ciertas inteligencias
especificas, asi como identificar los posibles caminos inicialmente no previstos que surgieron
en el transcurso de la realizaciéon de los proyectos y sus consecuencias en la trayectoria
escolar de los estudiantes hasta su ingreso a la universidad. Métodos: Estudio cualitativo de
asociacion basado en el andlisis descriptivo de los datos obtenidos de cuestionarios
compuestos por catorce preguntas directas que fueron enviados a los sujetos del estudio via
correo electrénico. La investigacion se desarrolld en la Escola Maria Peregrina, una
organizacion no gubernamental ubicada en Sdo José do Rio Preto. La institucion desarrolla su
trabajo desde la singularidad de cada alumno, por ello, las clases estin compuestas por pocos
alumnos. El total de alumnos que terminaron el bachillerato en la institucién fue de diez. Los
criterios establecidos para seleccionar a los estudiantes que participaron en esta investigacion
fueron: haber estado matriculado regularmente en la Escola Maria Peregrina desde el inicio de
los Ultimos Afios de la Ensefianza Fundamental, haber cursado y terminado completamente el
Bachillerato en la Escola Maria Peregrina, haber ingresado Educacién Superior y acepta
participar en el estudio mediante la firma del formulario de consentimento. El nimero de
estudiantes incluidos en la encuesta fue de cuatro. Los datos fueron examinados a partir de los
supuestos de la Teoria de las Inteligencias Multiples y de la Complejidad. Resultados: Se
verificé una influencia significativa de la Pedagogia de Proyectos en el autoconocimiento de
los estudiantes sobre los temas y areas de su predileccion para estudios e investigaciones.
Ademas, al apoyarse en la Teoria de las Inteligencias Multiples, pudieron identificar sus
potencialidades e inteligencias mds desarrolladas, lo que los orient6 en la eleccién de un curso
para ingresar a la Educacion Superior. La integracion de Proyectos de Investigacion a la
Teoria de las Inteligencias Multiples, desde la perspectiva de la Complejidad, contradice las
perspectivas mecanicistas de causa y efecto ligadas al determinismo social, psicoldgico o
biofisico, sugiriendo un cambio de paradigma a la ciencia pedagdgica, pues, en un sistema
complejo, un pequeio cambio puede tener consecuencias significativas. La Pedagogia del
Colegio Maria Peregrina se diferencia de los modelos educativos de la Educacion Bésica que
transponen la fragmentacion de la ciencia moderna a su modelo constitutivo, pues promueve
la integracion de las disciplinas y evita la fragmentacion del ambiente escolar en grados,
grupos de edad y aulas, elementos que caracterizan la educacion tradicional. Consideraciones
finales: La Pedagogia del Colegio Maria Peregrina permitié a los estudiantes basarse
cientificamente en sus tendencias vocacionales para elegir entre lo que estudiarian, por lo
tanto, se puede decir que contribuye al desarrollo existencial de los estudiantes/individuos y
también para la soluciéon de problemas comunitarios y sociales, ya que contribuye a la
resoluciéon de un problema comin a la mayoria de los estudiantes brasilefios, que son
presionados desde temprana edad para discernir su futuro educativo y profesional, pero no
tienen el autoconocimiento necesario para elegir adecuadamente y no encuentran cursos de
educacion superior que reflejen sus preferencias.

Descriptores: 1. Pedagogia 2. Proyectos de investigacion 3. Teoria de las Inteligencias
Muiltiples 4. Educacién 5. Teoria del Caos
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1. INTRODUCAO

A ciéncia tem seu desenvolvimento atestado nas multiplas dreas que a sua
circunscri¢do abarca. No campo da fisica, os séculos XIX e XX foram repletos de descobertas
que modificaram a percepcao do ser humano acerca do funcionamento do mundo que o cerca
e do qual ele mesmo faz parte. Dentre essas descobertas estd a Teoria do Caos, “um campo de
estudo fundamental dentro das ciéncias da complexidade, sendo, ao longo dos anos e desde
que o climatologista Edward Lorenz a propds formalmente no inicio dos anos 1960, um
paradigma que tem gerado importantes e profundas mudangas no estudo de varios
fenomenos.” Ela representa um progresso patente do campo de estudo da referida ciéncia,
pois amplia seus horizontes ao abarcar situagdes imperscrutdveis pela mecanica newtoniana,
detentora, outrora, de vigéncia exclusiva. “Com o caos, se consagra a ideia da nao linearidade
na ciéncia e, em geral, se estabelece a enorme dificuldade de prever a evolugdo de certos

1 . . ...
A Teoria do Caos abrange o estudo de sistemas altamente sensitivos e

sistemas.”
dependentes de suas condi¢Oes iniciais, nos quais pequenas ou infinitesimais alteracOes
podem gerar grandes resultados no decorrer do processo ! “matematicamente, essas mudangas
seguem uma dindmica ndo linear”'. No entanto, é fundamental ressaltar que, apesar da dificil
previsibilidade e da aparéncia de aleatoriedade que decorrem destas caracteristicas, os
sistemas cadticos possuem caracteristicas de ordem e previsibilidade, portanto, sdo
deterministicos.”

“Em algebra, a linearidade ¢ definida em termos de fungdes que tenham como

propriedade o fato de o resultado final manter uma proporcao em relacdo ao dado de entrada.

Assim, na expressdo y = ax + b, o resultado y se mantém em proporcao direta com o valor de

" Cambel A.B. Applied chaos theory -A paradigm for complexity, New York: Academic Press; 1993 apud (1)
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entrada da variavel x” ? enquanto que “geometricamente, a no¢do de uma relago linear entre
duas quantidades implica que, se um gréfico for construido com os valores de uma varidvel na
ordenada e os valores da outra na abscissa, entdo a rela¢cdo em questao se traduz por uma linha
reta.””. A ndo-linearidade, por sua vez, significa que o resultado final pode estar fora de
propor¢do em relacdo ao dado de entrada tanto para mais como para menos.”

30 fendmeno do caos foi descrito pela primeira vez pelo matemético e astronomo
francés Henri Poincaré (1854 — 1912), quando este estudou a estabilidade do Sistema Solar.
Ao considerar um problema um pouco mais complexo, onde Sol e Jupiter atuariam
gravitacionalmente sobre uma massa infinitesimal, um asteroide, por exemplo, Poincaré
descreveu Orbitas que apresentavam grandes variagdes de comportamento a partir de pequenas
variagdes das condi¢des iniciais [...] No comeco da década de 1960, o meteorologista e
matematico estadunidense Edward Lorenz (1917 — 2008) percebeu que suas previsdes sofriam
alteracoes considerdveis quando ele alterava, ou desconsiderava algumas casas decimais nos
seus célculos. A frase, bem famosa, com que ele descreveu essa situagdo foi a seguinte: “E
como se o bater das asas de uma borboleta no Brasil causasse, tempos depois, um tornado no
Texas”. “Apos esse comentdrio de Lorentz, o estudo sobre sistemas cadticos passou a
despertar grande interesse em toda comunidade cientifica.”

A Teoria do Caos é um dos mais importantes estudos cientificos da atualidade, isso
porque € aplicada em praticamente todas as dreas do conhecimento humano, desde as ciéncias
exatas até as ciéncias humanas™ . E aplicdvel em diversos ambitos da realidade, pois o Caos
manifesta-se em diversos contextos, tais como, a Bolsa de Valores (Economia), Fisica
(Sistemas dinamicos), Engenharia (Gerenciamento de riscos de um projeto), Biologia

(Previsdes genéticas no Planeta Terra) e at€ mesmo na Filosofia (se a teoria afeta o mundo
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real nessa amplitude, é impossivel desconsiderd-la aqui também).’

“O paradigma da Complexidade esta presente na vida humana em todos os seus
aspectos, mesmo que em muitos casos ndo seja tdo aparente. Estamos inseridos em um
contexto de incertezas, no qual a divida faz parte e nos instiga a procurar respostas, ainda que
sejam temporariamente legitimadas, assim como é a construgdo do conhecimento cientifico.”

O desenvolvimento das ciéncias possibilita que se preencham, progressivamente, as
lacunas que teorias anteriores daquele campo de estudo nao foram capazes de preencher; esse
€ o progresso cientifico, no qual podemos constatar presente a Teoria do Caos. Neste sentido,
o conceito de Caos ndo deve ser entendido no sentido comumente a ele atribuido, como
sindbnimo de desordem, aleatoriedade, desorganizacdo ou bagunca. Uma compreensao mais
adequada deste termo se encontra na obra “O homem duplicado” de José Saramago, onde uma
de suas personagens afirma que “o caos ¢ uma ordem por decifrar”. Ou ainda, na “Teogonia”
de Hesiodo, onde € narrada a genealogia dos deuses gregos e o Caos € postulado como um
principio gerador.2

As ciéncias da complexidade representam uma grande variedade de possibilidades
para o desenvolvimento cientifico e epistemoldgico, além de caracterizar uma resposta as
ciéncias tradicionais cuja perspectiva pode ser considerada fechada e indireta.' Entretanto, o
avanco ndo se limita as ciéncias da natureza pois, conforme assinalado por Fernandes’, a
teoria do caos ndo se restringe as ciéncias exatas, aparecendo também nas ciéncias humanas e
bioldgicas. “A realimentacdo d4 lugar a um comportamento nio linear. Um sistema que se
descreva por meio de equagdes ndo lineares ndo pode estar sujeito ao principio da
superposicdo, a acdo de cada uma de suas partes ndo pode ser separada, o sistema deve ser

considerado em sua totalidade. O entendimento de que existem mecanismos de realimentacio
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entre as varidveis de um sistema que dao lugar a comportamentos ndo lineares é o ponto de
partida para compreender o comportamento 'cadtico' e complexo de muitos fendmenos
naturais e sociais.””!

Conforme Berticelli & Ramlow,’ a educacio proporciona uma tensdo entre inovagio e
conservagdo. Dentre essas mudangas, podemos ressaltar a importincia da insercdo dos
principios da Teoria do Caos na circunscricdo educacional, que se manifesta 2 medida que se
pode perceber o cardter ndo linear do ambiente escolar, pois auxilia no entendimento da
cautela necessdria para com as minuciosidades do cotidiano.*

Além da promocgdo da perspectiva do cuidado, um sistema de comportamento cadtico
e de alta sensibilidade possibilita também que novos e imprevistos sistemas se
formem/desenvolvam, proporcionando uma ampliagdo da circunscricdo anteriormente
prevista para a perspectiva dos alunos e ndo delimitando a extensdo de sua pesquisa. Dentre as
propostas pedagdgicas que se atrelam a perspectiva que da Teoria do Caos emana, pode-se
destacar a Pedagogia de Projetos.

Ao inserir a Teoria do Caos no ambito educacional, a Pedagogia de Projetos promove

um desenvolvimento que permite a pedagogia caminhar paralelamente as demais ciéncias e

acompanhar o periodo histdrico e cultural ao qual pertence.

1.1 PANORAMA FILOSOFICO CIENTIFICO

A sociedade ocidental passou por diversas transformacdes no que tange a perspectiva
com que enxerga a realidade. O modo com que o homem, enquanto ser social contempla o
mundo, partindo de uma cosmovisdo vinculada as circunstincias sociais e temporais que

pertence lhe permite interpretar a histéria e distinguir, com base em caracteristicas especificas
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entre seus diversos periodos.

Para estabelecer uma base de compreensio para a mentalidade vigente na
contemporaneidade, é necessdrio primeiramente entender o percurso recente do pensamento
humano. A sociedade atual estd se estabelecendo sobre ideais que se opdem aqueles que
caracterizaram o periodo moderno que, de acordo com Grenz'. Teve seu fundamento
filoso6fico estabelecido a partir das ideias de René Descartes e sua estrutura cientifica recebida
de Isaac Newton. Para ele, “o mundo moderno tornou-se o universo mecanicista de Newton
habitado pela substincia autdbnoma de racional de Descartes.” Com base em suas referéncias
da ciéncia e da filosofia, a modernidade, de modo geral, pode ser descrita como um periodo
historico em que o homem buscava chegar a verdades absolutas e universais através da razao
e a resolugdo de problemas a partir de sua decomposi¢do em partes menores.

“Segundo Araujo e Gouveia (2016)*, um sistema da concepgdo ou paradigma cldssico
€ caracterizado pela divisdo e andlise cientifica de um determinado problema por partes, ou
seja, o método se constituia pela sequéncia linear de estudo, partindo das partes menores e
mais simples até chegar as partes maiores e mais complexas. Muitas dreas do conhecimento
utilizavam esse paradigma e o seu objeto basico de estudo era analisado sob essa otica.”

A partir de Descartes, a ideia da fragmentacdo de um problema em multiplas partes
para sua resolucao e posterior reunificagio tornou-se um paradigma que passou a caracterizar
o periodo moderno e, consequentemente, influenciou também a educacdo e esfera pedagdgica,
pois “¢ licito considerar que o arquétipo positivista de ensino, com base fragmentada de
contetido, possui valores de um mundo construido entre os séculos XVI e XX.”®
Os paradigmas modernos também se mostraram bastante atrelados a ciéncia, cuja

referéncia mdxima era Isaac Newton. Para Porto’, “o impacto da teoria newtoniana sobre a
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ciéncia, com seu carater de universalidade e previsibilidade, constitui um dos episédios mais
profundos da histéria do pensamento humano. Conduziu a um imenso otimismo relacionado a
capacidade aparentemente ilimitada do Homem de compreender o mundo a sua volta, e cujo
melhor exemplo nos é fornecido pela proclamagdo do grande matemdtico francés Pierre
Simon de Laplace de que, para uma Inteligéncia capaz de conhecer as posi¢des e velocidades
de todas as particulas materiais, bem como, as forcas que atuam sobre cada uma delas, todo o
futuro e todo o passado do Universo seriam dados”.

A obra de Newton foi influente em diversas esferas do saber, estruturando o “modo
moderno” de ver o mundo. Conforme Grenz’, “o universo de Newton era uma maquina
grande e organizada. Seus movimentos podiam ser conhecidos porque seguiam certas leis
observaveis. O objetivo do proprio Newton era explicar os modos de funcionamento desse
universo. Ele se propds a demonstrar que as propriedades e o comportamento de cada
particula poderiam ser determinados, a0 menos em principio, por relativamente poucas leis
fundamentais”. Segundo Porto’, a fisica de Isaac Newton se propunha a conhecer, a partir do
pressuposto de espaco absoluto e com suas trés leis especificas, o trajeto de qualquer objeto,
quando sabidas inicialmente quais forcas sobre ele atuariam e determinadas condi¢des sobre
sua posi¢ao e velocidade. Portanto, com Newton, a modernidade somou a fragmentacao
cartesiana, a previsibilidade, a linearidade, a causalidade e o determinismo.

Entretanto, decorridos alguns séculos, o pensamento que caracterizara o espirito
moderno, marcado pela previsibilidade, pela linearidade, pela universalidade, pelo
mecanicismo e pela centralidade da razao foi, progressivamente, sendo substituido tanto na

filosofia quanto na ciéncia.
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No campo filoséfico, dentre os principais criticos contemporaneos a modernidade,
situam-se Jacques Derrida, tedrico do desconstrucionismo, Michel Foucault e Richard Rorty.
Esses pensadores romperam com os ideais modernos de universalidade, benignidade e
objetividade do conhecimento, pois, conforme Grenz’, o pressuposto bdsico do
desconstrucionismo € o de que o significado ndo pertence intrinsecamente ao texto, mas
emana do didlogo entre o leitor e texto. Com aplicacdo desta concepcao a realidade como um
todo, a existéncia deixa de ser vista como algo que possua um significado préprio e passa a
poder ser lida de modos distintos, conforme interpretada por diferentes “leitores”. Foucault,
por sua vez, desenvolveu a ideia de que o conhecimento advém da utilizacdo de poder, de
modo que a declaracdo de conhecimento ja se trata de um exercicio de poder. Enquanto Rorty
argumentou em favor da substituicdo da filosofia sistemdtica cldssica pela filosofia da
constru¢do, que defende, em detrimento do descobrimento da verdade, a continuacio
progressiva dos didlogos. Para ele, é devido contentar-se apenas com a interpretacdo e
abandonar a busca pela verdade. Todos os pressupostos destes fildsofos encontram-se
diametralmente em oposi¢do a caracterizacdo moderna.

No campo cientifico, descobertas dos séculos posteriores atestaram que o
mecanicismo de Newton ndo seria capaz de descrever as dinamicas do nivel subatémico, no
qual as pequenas particulas da matéria comportam-se de modo diferente dos corpos maiores
cujos movimentos seguem as descricdes newtonianas.

O fisico alemdo Albert Einstein destacou-se nesse interim ao propor a Teoria Especial
da Relatividade, que “solapou a nocao aparentemente racional de que o espaco € o tempo sdo
absolutos™’, pressupostos assim pela mecénica newtoniana, que jd havia sido criticada por

Leibniz a época por este mesmo motivo. Outro desenvolvimento cientifico que rompe com a
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perspectiva deterministica moderna é a mecanica quantica, inaugurada por Max Planck que
postulou a ideia de que a “energia apresenta-se em “pacotes” distintos (quanta) e nao em fluxo
continuo. ’ Werner Heisenberg prosseguiu os estudos neste campo e formalizou o Principio
da Incerteza, onde afirma a impossibilidade da determinacdo simultinea da posi¢do e da
velocidade de uma particula subatomica e, portanto, a relacdo necessdria entre observador e
objeto ao proclamar.7 Avancando ainda mais na esteira quantica, Erwin Schrodinger se
fundamentou na natureza probabilistica e ndo deterministica da recém-criada mecanica para
propor o experimento mental conhecido como Paradoxo de Schrodinger, ou Gato de
Schrodinger.

De modo geral, essas descobertas afetaram o modo com que os proprios cientistas
enxergam o mundo. Progressivamente, observou-se a impugnacao do paradigma moderno que
se fundamentava em uma ciéncia mecanicista, linear e determinista. Segundo Grenz’, “as
novas descobertas levaram os cientistas contemporaneos a uma conscientizagdo cada vez
maior acerca da complexidade do universo” e “a mudanga da compreensdo acerca do mundo
desencadeou uma modificacdo em nosso entendimento do que € o conhecimento e como
chegamos a conhecer. A ciéncia ndo mais assoma como um porto de objetividade no mar da
relatividade cultural”’. Por fim, somando-se 2 revolucdo cientifica originada nestas teorias,
ainda que cronologicamente tendo sido desenvolvida posteriormente (1960), esta a Teoria do
Caos de Edward Lorenz, uma importante ferramenta para o estudo do comportamento nao-
linear dos Sistemas Complexos®

A complexidade “constitui uma perspectiva nova [...] na ciéncia contemporanea; sua
novidade reside no fato de que o estudo da complexidade implica, em grande medida, uma

ruptura ou descontinuidade na histéria da ciéncia ou, mais precisamente, na racionalidade
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cientifica ocidental. A complexidade introduz, no campo da ciéncia, uma racionalidade pds-
classica que possibilita e incorpora problemas ignorados ou proibidos pelo pensamento

cientifico moderno”."°

1.2 0 CAMINHO DA PEDAGOGIA ATE A COMPLEXIDADE

No ambito educativo, é possivel delinear um percurso das teorias pedagdgicas que
integraram a modernidade até as teorias que surgiram no inicio do século XX e que permeiam
uma grande parcela das correntes educacionais que vigoram contemporaneamente, destacando
os elementos mais caracteristicos de cada uma e seus respectivos autores.

“Francis Bacon foi uma importante referéncia para a revolucgao cientifica e filoséfica
que caracterizou a transicdo da Idade Media para a Idade Moderna, mas seu nome deve
constar também na histéria da educacdo moderna Ao advogar o raciocinio indutivo e
preconizar a experiéncia como meio para o conhecimento passou a figurar como uma das
principais referéncias da corrente empirista.

John Locke prosseguiu na esteira do empirismo, colocando a experiéncia no principio
de todo aprendizado. No entanto, contribuiu para a pedagogia moderna ao afirmar que, apesar
de ndo haver conhecimento inato, a capacidade de aprender € algo inerente a todos e que a
educagdo deve se iniciar na infancia dos individuos visando forma-los dentro de um modelo
de cidadao.

Outro nome que merece destaque nesse interim das propostas pedagdgicas € Jan Amos
Comenius, bispo protestante, cientista, educador e escritor que nasceu na atual Republica

Checa. J4 no século XVII, manifestava preocupagdo com a formacao de criangas € jovens.
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Para ele, as escolas sdo as principais instituicdes onde se cultiva e aprimora o espirito
humano.

Jean Jacques Rousseau € outra grande referéncia que tratou do processo educativo em
seus escritos. Ele advogava que a crianca deve estar no centro do processo educativo e que
deve haver respeito a singularidade e ao ritmo de amadurecimento de cada uma. Para ele, o
homem € naturalmente bom e a educagio deve cultivar este principio. Além destes elementos,
também afirmou a importancia da proximidade do professor ao aluno.”""!

Apesar de diversos elementos destas propostas ainda estarem, em certa medida,
assimilados a ciéncia pedagdgica contemporanea, no inicio do século XX surgiram diversos
tedricos cujos escritos exercem grande influéncia no delineamento das correntes que a
compdem. Dentre eles, pode-se destacar Jean Piaget, Lev Vigotsky e Edgar Morin.

Jean Piaget12 € o criador de uma teoria construtivista e interacionista chamada
Epistemologia Genética, que “procura explicar como ¢ possivel passar de um conhecimento
mais simples a um mais complexo. Piaget, por ser biélogo e também estudioso da Psicologia,
dedicou-se ao estudo da gé€nese das estruturas cognitivas e, da mesma forma, recusou uma

9912

visdo reducionista do conhecimento Para ele, “ao nascer, o individuo traz em sua

hereditariedade as possibilidades de conhecer e se desenvolver de acordo com a solicitacdo do

. . . . 12
meio-ambiente, seguindo um caminho de trocas

, portanto, “as trocas que o individuo
realiza com o meio-ambiente e, do ponto de vista epistemoldgico, do sujeito com o objeto, sdo
possibilidades para a transformacdo de suas estruturas cognitivas e constru¢do de seus

conhecimentos. Logo, a relacdo cognoscente tem como nicleo a acdo que o sujeito exerce

sobre o objeto a ser conhecido e a a¢do que este objeto exerce, a0 mesmo tempo, sobre o
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sujeito™?. Segundo Piaget'?, o conhecimento déd-se a partir da relagdo sujeito-objeto, que
provoca um estado de perturbagdes cognitivas no sujeito do conhecimento, a qual exige um
processo de equilibragdo que visa acomodar as novas construgdes oriundas desta relagao.

Outra teoria que passou a referenciar a ciéncia educativa € o Sociointeracionismo ou
Socioconstrutivismo, de Lev Vigotsky, que "afirma que as caracteristicas tipicamente
humanas do pensamento resultam da interagdo dialética do homem com seu meio sécio-
cultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu meio para satisfazer as suas
necessidades basicas, transforma-se a si mesmo. As funcdes psicologicas superiores,
especificamente humanas, se originam nas relacdes do individuo em seu contexto cultural e
social. Assim, o desenvolvimento mental do ser humano nao € dado a priori, nao é imutdvel e
universal, nem passivo, mas dependente do desenvolvimento histdrico e das formas sociais do
grupo no qual o individuo se desenvolveu.”"”

A medida que Jean Piaget se mostra influenciado pela teoria kantiana que preconiza a
averiguacdo das estruturas do aparato cognitivo do sujeito do conhecimento e valoriza a
autonomia do individuo, Lev Vigotsky coparticipa dos ideais marxistas em relagdo a
influéncia do meio na edificagdo do sujeito, amparando o desenvolvimento cognitivo no
contexto social e cultural.

Deste modo, o tedrico responsdvel pela inser¢do do Paradigma da Complexidade no
ambiente educacional é o antropdlogo e filésofo Edgar Morin. “O tedrico defende que o
pensamento complexo pode nos ajudar a conhecer de modo mais real a forma pela qual as
relacdes se estabelecem. Podemos inferir que o pensamento complexo e as teorias inseridas na
Complexidade [...] contribuem para que o homem se situe em um mundo marcado pela

incerteza'*”. “As teorias relacionadas ao paradigma da Complexidade sdo voltadas para a
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compreensdo dos processos de natureza imprevisivel, mas que apresentam padrdes de
comportamento sensiveis a influéncias do trabalho de todos os agentes envolvidos nos
processos de ensino e de aprendizagem. A escola, por exemplo, é um sistema que apresenta
propriedades complexas. E constituida por individuos de interesses diversos, cada um com
objetivos especificos, mas que compartilham do mesmo ambiente, recursos internos (como
material diddtico disponibilizado pela institui¢do), mesmos professores e outros elementos
inerentes ao ambiente escolar, seja ele publico ou privado.” 14

O rompimento com os absolutos e com a linearidade caracteriza a sociedade
contemporanea que, ao afastar-se progressivamente, tanto na ciéncia quanto na filosofia dos
ideais modernos, se constitui vinculada ao relativo e a nao-linearidade. A percepcao dessas
caracteristicas € de suma importancia para o desenvolvimento da ciéncia pedagdgica pois “o
avan¢o do conhecimento, os desafios do mundo globalizado no século XXI, além da prépria
complexidade humana exigem mudangas no campo educacional™® e porque “percebemos que
as abordagens baseadas no paradigma causa-efeito, ou na ci€ncia linear, muitas vezes sdo
insuficientes para lidarmos com a complexidade dos processos de ensino e de aprendizagem.
Isso se comprova pelo fato de a escola ser um ambiente em interacdo constante com 0 meio
ambiente, tecendo relacdes em diferentes graus de proximidades com agentes politicos,
culturais e familiares.”

A medida que a educagio se vincula diretamente com a circunstincia histérica a qual
estd inserida, o conhecimento desse panorama configura-se como fundamento para ela. Para

Berticelli & Ramlow® “A educagio na contemporaneidade requer uma abordagem alternativa

a de outras épocas e que esteja sintonizada com o seu tempo e espago, caracterizadas pela
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regularidade, previsibilidade [...] ndo ddo mais conta de responder as novas demandas da pés-
modernidade. Surge, assim, a necessidade de novos paradigmas na educacdo que possibilitam
atualizadas formas de pensar, conhecer e educar”.

A despeito de o ambiente escolar pressupor a existéncia de verdades nao relativas para
ter sua existéncia justificada, portanto necessitar admitir a rejeicdo de algumas conjeturas pos-
modernas, o progresso cientifico contemporaneo deve promover acréscimos também na sua
circunjacéncia, pois os paradigmas antigos ja nao s@o suficientes para lhe fundamentar e “no
Brasil, a formacdo escolar, em grande parte, € marcada por preceitos lineares e sequenciais em

ordem crescente de dificuldades.”

1.3 PEDAGOGIA DA ESCOLA MARIA PEREGRINA

Dentre as metodologias pedagdgicas que contemplam o ambiente escolar como um
sistema complexo e se utilizam de paradigmas que apresentam a inser¢ao da Teoria do Caos,
portanto que aplicam o desenvolvimento cientifico na esfera educacional e caminham
paralelamente a mentalidade contemporanea, pode-se destacar a Pedagogia da Escola Maria
Peregrina, que vincula a Pedagogia de Projetos a Teoria das Inteligéncias Multiplas.
A Pedagogia de Projetos € uma metodologia educacional que se fundamenta na singularidade
existencial, psicoldgica, cognitiva e histérica de cada um de seus discentes, possibilitando a
integracdo entre as vivéncias praticas da realidade cotidiana e o ambiente escolar. O primeiro
a utilizar o termo Método de Projetos, segundo Duque'”, foi Willian Kilpatrick, aluno do
filésofo John Dewey, pai do pragmatismo; ambos acreditavam que o aprendizado € dirigido

pelo desejo, proposito ou intengdo do aprendiz. “A pedagogia baseada em projetos visa
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desenvolver uma aprendizagem significativa no aluno” e “para que a aprendizagem
significativa ocorra é necessario que o aluno tenha predisposi¢do para aprender e que o
material de aprendizagem tenha significado para ele, permitindo que desenvolva novos
conhecimentos, competéncias e habilidades sobre algum tema. Uma das formas de se
promover a aprendizagem significativa passa pelas propostas da pedagogia de projetos.”16

E valido ressaltar que “a aprendizagem significativa e a aprendizagem que
conhecemos hoje como tradicional sdo uma antitese. Contudo, elas sdo interdependentes, pois
no processo de aprendizagem hd tempo de memorizar e tempo de relacionar conhecimentos
armazenados, o0 que torna esta mesma antitese em um continuum: o aprendizado ndo para nem
no armazenamento nem na correlacdo, pois estas tarefas devem ser reiterativas™'’

Conforme Duquem, a pedagogia de projetos “é uma pratica pedagdgica em que o
processo de construcdo do conhecimento estd relacionado a situacOes vivenciadas pelos
alunos, levando-os a aprenderem na pratica. Sdo situacOes didéticas que se movem em fung¢do
de um produto final. O aprendiz € o pesquisador que investigard em profundidade fendmenos
interessantes que se encontram em seu ambiente, desenvolvendo, assim, uma atividade
complexa e formando-se como sujeito cultural”. E “por meio desta pedagogia, o espago
escolar torna-se espagco vivo, pois os alunos aprendem por meio de préticas vividas,
construindo e/ou resolvendo situagdes/problemas. Assim, toda prevengdo trabalhada tendo
como método a pedagogia de projetos, torna-se mais significativa para os alunos, além de
contribuir para que sejam reflexivos, autdnomos, conscientes e participativos™"’.

Nessa metodologia, partindo de sua singularidade, o aluno pode escolher um tema para

o projeto que ird desenvolver durante o semestre com a orientacdo de um tutor, podendo em

alguns casos estender este prazo. A partir de sua escolha, o préprio aluno, passa a desenvolver
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o trabalho que, quando possivel, vincula-se com as disciplinas da grade curricular. Como as
atividades partem da escolha do aluno, a motivacdo na realizacdo das propostas aumentam
substancialmente, e nisso se evidencia que o ambiente educacional € visto, nessa metodologia,
dentro do paradigma da complexidade. “As condigdes iniciais, nessa perspectiva, sdo 0s
diferentes comportamentos do SAC-estudante antes de ele ter contato com as dindmicas de
interacao propiciadas pelo professor. No presente caso, o estudante pode ser motivado ou néo,
antes de iniciar determinada aula. H4 uma série de fatores que podem interferir nessa
motivacdo, como notas, estilo de aula, metodologia e afins. O desenvolvimento da
aprendizagem do estudante pode partir, entdo, de fatores tanto internos quanto externos,
fazendo com que o estudante seja receptivo ou ndo a determinada dindmica usada. Este fato
representa o que faz do Caos uma janela no todo. Apontamos, portanto, que o estudante pode
ser abordado sob a perspectiva do SAC, ja que ele € sensivel as condi¢des iniciais da
aprendizagem, complexo nas suas relagdes pessoais, dinamico e sensivel ao feedback.™
Conforme Duquem, “baseada no pressuposto de Dewey (1967) de que a escola deve
ser a representacdo da vida real do aluno, trazendo tudo aquilo que envolve sua vida dentro e
fora da escola, a Escola Maria Peregrina aprofundou o trabalho por meio de projetos oriundos
do interesse do aluno. E o discente quem fala o que quer pesquisar. Educadores e o curriculo
convencional seguem a dire¢do do propdsito do aluno, e ndo o contrario. Dessa forma, a vida
real do aprendiz invade a escola, tornando-a parte integrante e essencial da comunidade”.
Entretanto, conforme dito, a Pedagogia da Escola Maria Peregrina possui uma
caracteristica especifica, pois integra a Pedagogia de Projetos a Teoria das Inteligéncias
Muiltiplas. "Podemos afirmar que a aprendizagem baseada em projetos pode ser uma forma de

dialogar com a teoria das inteligéncias multiplas de Gardner, na medida que, ao trabalhar
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formas multiplas de resolu¢do de problemas, a escola pode se transformar num espago no qual
os alunos possam desenvolver as diferentes formas de inteligéncia: 16gico-matemadtica,
linguistica, espacial, corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal, musical, natural e
existencial. Os alunos podem assim, de forma conjunta, unir suas capacidades diferentes para
chegarem as respostas e conclusdes sobre o problema inicial."'® Na Escola Maria Peregrina,
ao elaborar seu Itinerario Proposto juntamente com o tutor, os alunos refletem e dialogam
acerca de quais inteligéncias especificas serdo predominantes na realizacdo de cada atividade
programada. Conforme Duque16, a instituicdo nasceu do encontro com alguns tedricos
educacionais, dentre os quais esti Howard Gardner.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas foi desenvolvida na década de 80 pelo psicologo
do desenvolvimento Howard Gardner, membro de um grupo de pesquisadores da Harvard

Graduate School of Education. Em sua obra, Gardner'®

, estabelece que “uma inteligéncia
implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sdo importantes num
determidado ambiente ou comunidade cultural”.

Objetivando ““chegar a uma visdo do pensamento mais ampla e mais abrangente

18

daquela aceita pelos estudos cognitivos na época” "~ e apresentar “uma visdo pluralista da

mente, reconhecendo que as pessoas tém forgas cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos

13 13 . - A . . . L. . « A . ~
”, Gardner ~ admite a existéncia de sete tipos distintos de inteligéncia. Sao elas:

contrastantes
Inteligéncia linguistica; Inteligéncia 16gico-matematica; Inteligéncia espacial; Inteligéncia
musical; Inteligéncia corporal-cinestésica; Inteligéncia interpessoal; Inteligéncia intrapessoal.
Basicamente, pode-se dizer que o psicologo “empreendeu esforcos em uma busca para

compreender a natureza da cogni¢do humana e como resultado dos seus estudos idealizou a

TIM como a juncdo de sete inteligéncias autonomas e distintas que sdo empregadas para
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resolver problemas e criar solugdes em determinada cultura.”"

O trabalho de Howard Gardner apresenta uma diferenga conceitual em comparagdo as
definicdes psicoldgicas de inteligéncia vigentes a época, que enfatizavam as habilidades que a
Teoria das IM enquadra apenas entre as inteligéncias 16gico-matematica e linguistica. Nas
palavras de Gardner'® “Jean Piaget, o grande psicologo do desenvolvimento pensou que
estava estudando toda a inteligéncia, mas eu acredito que ele estava estudando o
desenvolvimento da inteligéncia 16gico-matemadtica”. Esta concepc¢do de inteligéncia dialoga
com a mentalidade vigente na sociedade ocidental contemporanea, a qual, de acordo com
Gardner'®, coloca as inteligéncias l6gico-matemadtica e linguistica em posicao de destaque.
Gardner'® ainda afirma ter escolhido o termo inteligéncias visando estabelecer que as outras
habilidades sdo tdo importantes quanto estas que os testes de QI levam em conta.

O processo pedagdgico na escola pode assim ser descrito: Os alunos, conforme
Duquem, “ dividem-se em grupos de, no mdximo, 12 integrantes e escolhem os seus tutores
[...] com os grupos formados, os estudantes decidem o que querem pesquisar, preenchendo a
ficha de perguntas norteadoras: ‘O que queremos pesquisar?’, ‘Por que queremos?’ e ‘O que
j& sabemos sobre o assunto?’. Esta ficha faz parte da primeira fase da pesquisa. Ainda na
primeira fase da pesquisa, os alunos elaboram o Itinerério Proposto, que € tracar o caminho da
pesquisa, com base nos seus propdsitos e nas inteligéncias maltiplas [...] a segunda fase € a
execu¢ao do que foi elaborado no Itinerario Proposto. Nesse momento, a escola “rompe seus
muros” para se abrir a cidade [...] a terceira fase € o momento da culmindncia em que os
alunos compartilham e contam o que aprenderam por meio, principalmente, de um portfélio,
que tem funcdo avaliativa. Durante todo o processo da pesquisa, os alunos sao avaliados — de

forma formativa e continua — pelos educadores, pela familia e por eles mesmos”
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A Pedagogia Maria Peregrina, ao vincular a Pedagogia de Projetos a Teoria das
Inteligéncias Miiltiplas, oferece aos seus educadores um amplo repertério para a colaboragdo
no desenvolvimento dos discentes, pois "nos anos pré-escolares € nos anos iniciais
elementares, a instrucio deve enfatizar a oportunidade. E durante esses anos que as criancas

5516

podem descobrir alguma coisa sobre seus interesses e capacidades peculiares” ~ e “uma vez

que as inteligéncias manifestam-se de maneiras diferentes em niveis desenvolvimentais
diferentes, tanto a avaliagio quanto a estimulagdo precisam ocorrer de maneira adequada”.'®
No entanto, além da contribui¢cdo no desenvolvimento dos alunos, essa metodologia pode
contribuir com a propria sociedade, pois “embora todos os seres humanos possuam todas as
inteligéncias em algum grau, certos individuos sdo considerados “promissores”. Eles sdo
extremamente bem-dotados com as capacidades e habilidades essenciais daquela inteligéncia.
Este fato se torna importante para a cultura como um todo, uma vez que, em geral, esses
individuos excepcionalmente talentosos realizardo notdveis avancos nas manifestacoes
culturais daquela inteligéncia”.'®

“Ao longo da carreira as pessoas deparam-se com diversas etapas cruciais, em que sao
confrontadas com a necessidade de tomar decisdes. Estas decisdes irdo definir o percurso
formativo e profissional, e contribuir de forma significativa para o bem-estar e a para
realizacdo pessoal. Dessas decisdes depende em parte a realizacdo do potencial humano, do
nosso proposito de vida, e por outro lado a riqueza do contributo que iremos dar a sociedade
em que nos inserimos.””” Portanto, erige-se a conjectura de que o vinculo entre a pedagogia
de projetos e a teoria das inteligéncias multiplas possibilita que o discente identifique e

potencialize as inteligéncias e habilidades especificas que possui, tendo como atestagao os

cursos escolhidos pelos mesmos para ingresso no Ensino Superior, pois os estudantes
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constituem “subsistemas dindmicos que mostram grande sensibilidade as condi¢es iniciais.”
Essa identificacdo mostra-se fundamental a medida que, “quando se adota, no contexto do
aconselhamento de carreira, uma visdo multipla da inteligéncia, enfatiza-se a riqueza de
potencial humano presente em cada individuo. A avaliacdo das inteligéncias multiplas em
contexto de carreira proporciona informacdo aos clientes sobre o seu potencial diverso, de
forma a que estes possam gerir, monitorizar € auto-regular os seus comportamentos
estratégicos face aos seus objetivos € a0 mesmo tempo, mune os profissionais da educacdo de
ferramentas que permitem potenciar as suas competéncias. Por um lado, permite aos
professores, discriminar diferentes formas de compreender o mundo e agir sobre ele, e,
adequar, na medida do possivel, os seus métodos de ensino e os curriculos a diversidade
cognitivo-motivacional dos estudantes (Shearer, 2006). Por outro lado, possibilita aos
individuos que tomam decisdes de carreira (ex: escolha de agrupamento, de curso, escolha de
profissdo, etc) e ir de encontro a meios de estudo e trabalho que estejam mais de acordo com
a sua forma ‘mais natural’ de olhar para o mundo, crid-lo e recrid-lo, e apostar no

desenvolvimento das suas potencialidades.””

E importante destacar que a Pedagogia da Escola Maria Peregrina se vincula
diretamente ao Paradigma da Complexidade, pois “a visdo epistémica da complexidade
[...Jconstitui-se em base tedrica importante para acdes interdisciplinares e transdisciplinares,
visto que, o ‘Pensamento Complexo’ busca o dialogo entre as visdes cartesiana (fragmento —

21 . . .
”“" e, um modo eficaz de se inserir a

divisdo) e a visdo holistica (todo — conjunto)
transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade no ambito escolar € mediante a metodologia de

projetos.”’
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A institui¢do ja tem sido objeto de estudos académicos hd alguns anos. H4 diversas
dissertacdes e artigos cientificos dedicados a analisar a metodologia da instituicdo. Dentre
eles, podemos citar Rodrigues™ escreveu um artigo investigando a grade curricular e acdes
educativas por meio da Pedagogia de Projetos, observando resultados positivos da utiliza¢do
dessa metodologia. Wada®, por sua vez, desenvolveu um trabalho sobre a qualidade de vida
de estudantes do ensino fundamental da escola Maria Peregrina, sob influéncia da Pedagogia
de Projetos, demonstrando com ele o contentamento dos estudantes em aprender com esta
metodologia. Na drea da saude, Soler** publicou um trabalho na édrea da satde, no qual
defende a utilizagdo da Pedagogia de Projetos nos niveis de graduacdo e pds-graduagdo em
Enfermagem, utilizando a Metodologia da Escola Maria Peregrina como uma de suas
referéncias. Por fim, Silva® buscou analisar a efetividade da Pedagogia de Projetos no
desenvolvimento da complexidade da linguagem escrita dos alunos da escola por meio da

entropia da informagao de Shannon.



2. OBJETIVOS
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2. OBJETIVO GERAL

Verificar se houve influéncia da Pedagogia da Escola Maria Peregrina nas escolhas de
curso para ingresso no Ensino Superior feitas por ex-alunos da institui¢do, manifestando a
inclinacdo dos discentes a determinadas inteligéncias especificas, bem como, identificar os
possiveis caminhos inicialmente imprevistos que surgiram no decorrer da realizacdo dos

projetos e suas consequéncias no percurso escolar dos alunos até o ingresso na faculdade.



3. METODOS
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3. METODOS

3.1. Delineamento do Estudo

Este estudo caracterizou-se como um estudo qualitativo, transversal e de associacgao,
baseado em questiondrios encaminhados via e-mail para quatro ex-alunos formados na Escola
Maria Peregrina. A escola se propds a trabalhar com a singularidade de cada aluno, e por esta
razao as turmas sao compostas por poucos alunos. O nimero total de alunos que concluiram o
Ensino Médio na instituicdo € dez. Dentre eles, nove prestaram algum vestibular ou o ENEM
e sete foram aprovados em alguma universidade publica.

Os critérios estabelecidos para selecionar os alunos que participaram desta pesquisa

foram:

e Ter sido aluno regularmente matriculado na Escola Maria Peregrina desde o inicio dos
Anos Finais do Ensino Fundamental;

e Ter cursado inteiramente e concluido o Ensino Médio na Escola Maria Peregrina;

e Ter ingressado no Ensino Superior;

e Concordar em participar do estudo assinando o Termo de Consentimento.

Todos os alunos que seguiram estes critérios foram incluidos na pesquisa. Apds a
selecdo, foram encaminhados questiondrios compostos por 14 questdes diretas a cada um dos

quatro alunos.
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3.2. Local do estudo

O estudo foi desenvolvido na Escola Maria Peregrina, uma instituicdo de ensino
localizada na cidade de Sao José do Rio Preto. Esta escola proporciona, mediante a Pedagogia
de Projetos, uma integracao entre os alunos, suas vivéncias e a pratica educativa.

Além da Pedagogia de Projetos, outro aspecto fundamental da escola é a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner que, atada ao desenvolvimento dos Projetos e a

vida escolar dos discentes, possibilita a atualiza¢do de suas poténcias.

3.3 Sujeitos do Estudo

Participaram deste estudo quatro jovens que concluiram o Ensino Médio na Escola
Maria Peregrina, ingressaram no Ensino Superior e que aceitaram fazer parte desta pesquisa.
Para a escolha dos sujeitos foram considerados os seguintes parametros: ter sido aluno
regularmente matriculado na Escola Maria Peregrina desde o inicio dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, ter cursado inteiramente e concluido o Ensino Médio na Escola Maria

Peregrina, ter iniciado o Ensino Superior e concordar em participar do estudo.

3.4 Procedimento de coleta de dados
Foi encaminhado, via e-mail, um questiondrio constituido de 14 perguntas diretas a

cada um dos alunos que cumpriram os critérios de selecdo para participar do estudo;
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3.5 Analise dos dados

Os dados obtidos foram analisados de modo descritivo. Essa pesquisa baseou-se em
uma unica fase de andlise. Visou-se observar se os respondentes consideram existir algum
vinculo entre a realizagdo de projetos de pesquisa com base na Teoria das IM, os caminhos
imprevistos que se seguiram no decorrer de sua elaboracdo, a percepcao de uma maior pré-
disposicdo a determinada(s) Inteligéncia(s) especifica(s) e a posterior a escolha de cada um
deles pelo curso de preferéncia para ingresso no Ensino Superior. Para a andlise, foram
utilizados os pressupostos da Pedagogia de Projetos da Escola Maria Peregrina e da Teoria
das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner com a averiguacdo das respostas dos alunos
contempladas como efeitos de alta sensibilidade as condi¢des que permearam seu

desenvolvimento na Escola Maria Peregrina.

3.6 Aspectos éticos

O pesquisador responsdvel por este projeto de pesquisa reuniu-se com a
coordenagdo da Escola Maria Peregrina; responsdvel pela aplica¢do da pedagogia analisada e
com os sujeitos do estudo, esclarecendo a natureza e os objetivos desta pesquisa. Os alunos
que aceitaram participar da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e responderam a um Questiondrio de dados demograficos. Este projeto foi
submetido a apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina de Sdo

José do Rio Preto. (n® CAAE: 46875521.3.0000.5415).



4. RESULTADOS
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4. RESULTADOS

Ao total foram entrevistados quatro ex-alunos da Escola Maria Peregrina, tendo sido
selecionados de acordo com o critério estabelecido previamente de que participariam da
entrevista somente os alunos que estudaram, no minimo, oito anos na instituicao, formaram-se
por 14 e ingressaram no Ensino Superior. O questiondrio aplicado a cada um deles encontra-se

abaixo:

1) Tempo na escola e séries cursadas:

Aluno 1 (BVQ)) - Educagdo Infantil ao Ensino Médio

Aluno 2 (DGGL) - 12 anos. 1° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio

Aluno 3 (IECH) 2007 - 2018 - 11 anos 1° ano do fundamental I até 3° do Ensino Médio

Aluno 4 (PFMA) 5° ano ao 3 ° do Ensino Médio (2011 a 2018)

2) Curso Ensino Superior:

Aluno 1 (BVOJ) — Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina — Engenharia

Téxtil

Aluno 2 (DGGL) — Centro Universitario do Norte Paulista, Sdo José do Rio Preto —

Psicologia

Aluno 3 (IECH) — Centro Universitario do Norte Paulista, Sao José do Rio Preto — Psicologia
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Aluno 4 (PFMA) — Universidade Estadual Paulista, Sao José do Rio Preto — Licenciatura em

Letras

3) Projetos desenvolvidos na escola:

Aluno 1 (BVOIJ) — “Design de moda”, “Buenos Aires”, “FIV (fertilizacdo in vitro)”.

Aluno 2 (DGGL) — “Animais Marinhos”, “Cientistas da Humanidade”, “Mitologia Grega”,
“Mitologia Nérdica”, “Familia (conceituacdo do termo familia)”, “Robdética”, “Publicidade e

Propaganda”, “Oficinas de Contagdo de Histérias™.

Aluno 3 (IECH) - Ensino Fundamental - “Drogas”, “Icarly”, “Arquitetura”, “Princesa Diana”,
“Londres”, “Franga”, “Mc Donalds”, “Disney”, “Cinema”, “Depressao”, “Influéncia americana
nos jovens de Sao José do Rio Preto” e “O corpo fala”. Ensino Médio — “Estudio” e “estagio em
aulas de inglés para fundamental I”.

Aluno 4 (PFMA) — “Mauricio de Souza”; “Monarquia Inglesa”; “Que pais € esse?” (politica
brasileira); “Hegemonia Norte-Americana”; “Arquitetura”; “Arquitetura & Design”;

“Feminismo”; “Chiquinho Sorvetes”. Ensino Médio - “Inglés - conversagao para iniciantes”.

4) Voceé acredita que tenha maiores habilidades em qual(is) inteligéncia(s)? O que te faz

acreditar nisso? Os projetos te ajudaram a perceber isso?
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Aluno 1 (BVOJ) — “Inteligéncia Logico matematica e Espacial. Eu conseguia aprender melhor
as matérias com a utilizagdo de objetos e formas ou de maneira mais lidica. Os livros sempre
foram um problema. Entdo, com os projetos, conseguia adaptar as matérias de alguma forma.
Por exemplo, na matemdtica, para aprender as formas geométricas, lembro de decorar as

formas com roupinhas, assim conseguia memorizar e entender melhor a matéria.”

Aluno 2 (DGGL) — “Interpessoal; Intrapessoal; Linguistica-Histérica; Logico-Matematica.
Apesar dos temas dos projetos serem bastante distintos, em todas as suas aplicagdes préticas,

desejei compreender a relacdo do ser humano consigo mesmo e com os outros.”

Aluno 3 (IECH) — “Inteligéncias linguistica e interpessoais. De maneira geral, meus projetos
foram voltados para as dreas humanas, consequentemente desenvolvendo a inteligéncia linguistica
com maior profundidade. As inteligéncias pessoais os projetos me fizeram desenvolver grande

gosto por elas, fazendo com que também as desenvolva.”

Aluno 4 (PFMA) — “As inteligéncias que eu acredito ter uma maior desenvoltura sdo as
inteligéncias linguistica e interpessoal, pois sempre tive facilidade em ambas e gostava muito
de trabalhar com elas. Os projetos me ajudaram muito neste discernimento, pois todos eles

tinham como carro chefe a inteligéncia linguistica e a grande maioria eu realizava em grupo.”

5) Quais aptidoes (inteligéncias) percebeu serem desenvolvidas durante a realizacao dos
projetos?

Aluno 1 (BVQOJ) — “Escrita; eu fazia todos os cartazes e ajudava nos murais da escola.



Resultados 32

Desenho; “participei até de concursos das escolas de Rio Preto e regido e ganhei dois

consecutivos”.

Aluno 2 (DGGL) — “Visdo integral e singular do ser humano; Pensamento critico e
conhecimento das relagdes humanas. Empatia. Atencdo aos detalhes. Trabalho em equipe.

Sensibilidade.”

Aluno 3 (IECH) — “Percebi que pude melhorar (diminuir) minha inseguranc¢a, capacidade e gosto
por planejar e estabelece rotina, gosto pela escrita, curiosidade por assuntos diversos, perda de

grande parte da timidez, entre outros.”

Aluno 4 (PFMA) — “Os projetos me ajudaram muito no trabalho em equipe, organizacdo e
planejamento. Me ajudaram muito no desenvolvimento linguistico, principalmente na escrita
com os portfélios e no aperfeicoamento da comunicacdo, com as apresentacoes de

seminarios.”

6) Vocé alterou sua escolha de curso superior por causa de algum projeto desenvolvido?
Aluno 1 (BVOJ) — “Nao. Desde pequena minha area sempre foi moda. Os projetos vieram

para somar e confirmar o caminho que iria seguir.”

Aluno 2 (DGGL) — “Alterei diversas vezes minha (pretensdo de) escolha de curso superior.
Percebi que meus interesses indicavam para o0 modo com que o ser humano reflete e questiona

sobre sua vida, e sobre como o ambito psiquico impacta consideravelmente em toda a vida.”
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Aluno 3 (IECH) — “Meus projetos me guiaram para dois caminhos. Optei pelo da psicologia.
Pode se observar em diversos projetos topicos da psicologia, como depressdo, mensagens
subliminares no cérebro, os efeitos das drogas, influéncias em jovens. Todos estes projetos

apontaram grandes interesses meus.”

Aluno 4 (PFMA) — “No Ensino Médio, fiz um projeto de inglés conversacdo para séries
iniciantes,0 que me fez reafirmar que queria cursar Letras, pois sempre tive divida entre este

curso e jornalismo e as experi€ncias com as aulas me ajudaram a discernir.”

7) Com quais projetos mais se identificou? Quais aptidoes (inteligéncias) percebeu
serem trabalhadas no decorrer dos mesmos?

Aluno 1 (BVQOJ) — “Design de moda, habilidades com corte e costura e desenho de croché.”

Aluno 2 (DGGL) — “Acredito que todos os projetos relacionavam-se com meus interesses €

questionamentos do momento, permitindo que eu me identificasse com cada um deles.”

Aluno 3 (IECH) — “Gostei muito da maior parte dos projetos que realizei. O tnico que ndo fui
inteiramente por interesse meu, foi o mais desinteressante. Dos demais citados, me marcaram
muito, cada um da sua forma. Um dos que mais gostei foi Londres, no 6° ano (acho).
Desenvolvemos muitas coisas a partir dele, como um museu pela escola, estudamos autores
ingleses, entre outras coisas. Percebi serem trabalhadas, especialmente, as inteligéncias pessoais e

linguistica.”
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Aluno 4 (PFMA) — “Mauricio de Souza; “Que pais ¢ esse?” (politica brasileira); Arquitetura
& Design e Inglés conversacdo para iniciantes (Ensino Médio). Nestes projetos, todos
tiveram como “inteligéncia chefe” a linguistica, que me permitiram trabalhar a escrita e

desenvolver melhor a comunicagdo.”

8) Quais aptidoes (inteligéncias) julga vinculadas ao curso escolhido para o Ensino
Superior?

Aluno 1 (BVOIJ) — “Habilidades com costura e informagdes sobre tecidos.”

Aluno 2 (DGGL) — “Trabalho em equipe; Respeito; Sensibilidade; Empatia; Criatividade;
Integralidade e singularidade.”

Aluno 3 (IECH) — “Especialmente as inteligéncias inter e intrapessoal.”

Aluno 4 (PFMA) — “Todas as aptiddes trabalhadas no projeto estdo vinculadas com o curso

que escolhi no Superior, pois todos os projetos escolhidos tinham como a inteligéncia “carro

chefe” a linguistica.”

9) Houve influéncia dessa percepcio na escolha de curso para o Ensino Superior?

Aluno 1 (BVOJ) — “Com certeza!”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim.”
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Aluno 3 (IECH) — “Os projetos foram uma grande maneira de me conhecer, especialmente
meus interesses. Olhar para os projetos € olhar seu interior no exterior. Por isso, sdo grandes

guias para a escolha da graduacdo e do que queremos para a vida.”

Aluno 4 (PFMA) — “Sim, pois elas me ajudaram a perceber aquilo que gosto e sou boa em

fazer.”

10) Houve praticas de Inteligéncias Multiplas (IM), ainda que em projetos
aparentemente desconexos, que colaboraram com sua escolha de curso superior? Cite.
Aluno 1 (BVOJ) — “Sim. Visita ao Museu da Lingua Portuguesa, onde havia vestimentas

antigas que despertou mais interesse.”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim! Os projetos relacionados as mitologias, por exemplo, guiaram-me a
visdo de mundo do homem em determinado periodo da histéria. Assim, pude perceber os
movimentos culturais, crencas e espiritualidade e relacdoes de determinados povos com o

mundo e seus fendmenos.”

Aluno 3 (IECH) — “Nao sei responder. Mas acredito que de maneira geral, todo o
desenvolvimento das Inteligéncias Interpessoais me ajudaram a encontrar quem eu era €
minha relagdo com os outros, especialmente o que eu gostava. Todos o0s projetos

desenvolveram algo.”
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Aluno 4 (PFMA) — “Todos os meus projetos tiveram como carro chefe a inteligéncia

linguistica.”

11) Acredita que escolheria 0 mesmo curso para o Ensino Superior se nao houvesse
estudado com a Pedagogia de Projetos e desenvolvido as Inteligéncias Multiplas?
Aluno 1 (BVO)) — “Acredito que sim, como disse, a drea da moda sempre foi meu interesse, a

pedagogia me ajudou a confirmare a entender esse mundo ainda mais.”

Aluno 2 (DGGL) — “Acredito que nao, pois a Pedagogia de Projetos me proporcionou

autoconhecimento e desenvolveu minhas aptiddes, que muitas vezes me eram desconhecidas.”

Aluno 3 (IECH) — “Nao.”

Aluno 4 (PFMA) — “Acredito que eu iria para drea de comunicacio apenas. O trabalho com as

IM me ajudou a discernir muito, pois ndo pensava em ir para drea educacional.”

12) Diria que a percepcao de suas aptidoes (inteligéncias) no desenvolvimento dos
projetos direcionou sua escolha de curso superior?

Aluno 1 (BVOJ) — “Com certeza!”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim.”
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Aluno 3 (IECH) — “Diria que além disso, compreender a escola, a singularidade, a
metodologia e demais partes do que € desenvolvidos nos alunos, especialmente nas reunides

de professores, me guiou.”

Aluno 4 (PFMA) — “Sim, pois eu estava em divida entre jornalismo e letras e por meio do

projeto de Inglés Conversagdo para Iniciantes, consegui discernir melhor o que eu queria.”

13) Vocé pesquisou mais a respeito de seu curso superior escolhido apds a realizacao
dos projetos?
Aluno 1 (BVOJ) — “Nao. Pesquisei sobre o curso no Ensino Médio,onde tive o ensinamento

sobre o que € o curso superior e como escolhe-1o.”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim, e de modo mais objetivo, consciente dos assuntos que eram de meu

interesse.”

Aluno 3 (IECH) — “Nao diretamente.”

Aluno 4 (PFMA) — “Sim.”

14) Vocé acredita que a Pedagogia de Projetos foi fundamental em sua escolha de

curso?
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Aluno 1 (BVQO]J) — “Sim, e além disso, a Pedagogia de Projetos é fundamental para o melhor

desenvolvimento no Ensino Superior.”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim.”

Aluno 3 (IECH) — “Acredito que me ajudou a confirmar que aquilo era parte de mim!”

Aluno 4 (PFMA) — “Sim.”

Apos a conclusdo da pesquisa e a obtencdo das respostas, foi feita a andlise das

informacdes obtidas.



5. DISCUSSAO
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5. DISCUSSAO

Este estudo transversal buscou verificar a existencia de influéncia efetiva da realizacao
de projetos de pesquisa na Escola Maria Peregrina, que vincula esta destacdvel metodologia
ativa ''a Teoria das Inteligéncias Miiltiplas, e as posteriores escolhas de curso para ingresso
no Ensino Superior feita pelos alunos.

Como resultado, foi verificada uma possivel influéncia da Pedagogia de Projetos no
autoconhecimento dos alunos acerca dos temas e dreas de sua predilecdo para estudos e
pesquisas. Assim, ao se referenciarem na Teoria das Inteligéncias Muiltiplas, puderam
identificar suas potencialidades e inteligéncias mais desenvolvidas. Essa identificacao,
segundo relataram na pesquisa, pareceu guiar os estudantes na escolha de curso para ingresso
no Ensino Superior.

Ha indicios de que este direcionamento tenha contribuido para o desenvolvimento os
individuos, pois, “ao longo da carreira as pessoas deparam-se com diversas etapas cruciais,
em que sdo confrontadas com a necessidade de tomar decisdes. Estas decisdes irdo definir o
percurso formativo e profissional, e contribuir de forma significativa para o bem-estar e
realizacdo pessoal. Dessas decisdes depende em parte a realizagdo do potencial humano, do
nosso proposito de vida, e por outro lado a riqueza do contributo que iremos dar a sociedade
em que nos inserimos. Sdo tomadas com base em informagdes pessoais e sobre o mundo™*’

E sabido que “a aprendizagem ¢ um processo complexo, consciente e volitivo, por
meio do qual as pessoas e as organizagdes adquirem conhecimentos e competéncias
indispensaveis ao alcance de objetivos”"’, portanto, pode-se afirmar que identificacdo das
potencialidades dos individuos também favorece a sociedade, pois, conforme Gardner,

“existem iniimeras posi¢oes nao preenchidas ou mal-preenchidas em nossa sociedade, e seria
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. . ., . . ~ 13
oportuno orientar os individuos com o conjunto certo de capacidades para essas colocagdes”

além de que “quando refletimos sobre o que ¢ uma “decisdao certa”, facilmente concluimos
que € uma decisdo congruente com os interesses pessoais, contribuindo para o bem-estar
pessoal e realizacdo formativa e profissional, que potencie as capacidades, e que responda
também as necessidades da comunidade.””

Ja que, conforme as respostas dos ex-alunos, a metodologia da Escola Maria Peregrina
colaborou decisivamente para que identificassem as dreas de estudo mais pertinentes e
adequadas as suas potencialidades, pode-se ver que ela colabora para a resolucdo de um
problema comum & maioria dos alunos brasileiros, pois “pressionados desde cedo a
discernirem suas op¢des vocacionais, 0s sujeitos muitas vezes encontram varios obstaculos,
seja por ndo encontrarem nas profissoes acessiveis algo que traduza bem seus gostos pessoais
e que lhes encante, seja por desconhecerem o grande nimero e atividades laborais, ou por nao
se autoconhecerem apropriadamente, ao ponto de assim ndo conseguirem perceber suas
opg¢Oes vocacionais dentre aquelas que compdem o hall de profissdoes que se lhes despontam
ao conhecimento. Deste modo, seja por falta de clareza quanto as opcdes que mais lhes
agradam, ou quanto ao excesso ou a falta de op¢des que lhes parecem adequadas, esses
sujeitos nutrem um horizonte problemaético a se desbravar.”’

Os testes psicologicos padronizados tém sua relevancia e ndo € necessario abandona-
los por completo, pelo contrario, faz-se necessario amplificar seu entendimento com base na
premissa de uma cogni¢do humana holistica e multifacetada que permita a criacdo e o
desenvolvimento de novas ferramentas para identificar, respeitar e dilatar as inteligéncias das

pessoas para que possam se sentir livres e preparadas para atingirem o dpice do seu

desenvolvimento pessoal e profissional.
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A Teoria das Inteligéncias Multiplas abarca uma compreensdo do intelecto humano
que suplanta a ideia de uma simples teoria e acaba tornando-se um instrumento de libertacdo
para o desenvolvimento de potencialidadem, enquanto a Pedagogia de Projetos oferece aos
alunos a liberdade para identificar essas potencialidades enquanto estuda os temas que lhes
interessam. Ambos, deste modo, lhes oferecem as ferramentas necessdrias para um
autoconhecimento e uma autoandlise que lhes possibilita identificar dreas potenciais de estudo
e atuacdo profissional.

A luz das respostas positivas as perguntas 6, 10, e 13, e das respostas negativas 2
pergunta 11, podemos identificar o quanto a vida escolar dos alunos da Escola Maria
Peregrina é permeada pelo Caos, que analisa sistemas complexos sensiveis a condicdes
iniciais'. A pergunta “Vocé alterou sua escolha de curso superior por causa de algum projeto
desenvolvido?” obteve a resposta “Alterei diversas vezes minha (pretensdo de) escolha de
curso superior. Percebi que meus interesses indicavam para o modo com que o ser humano
reflete e questiona sobre sua vida, e sobre como o ambito psiquico impacta consideravelmente
em toda a vida.”, do Aluno 2. A pergunta “Houve praticas de Inteligéncias Multiplas (IM),
ainda que em projetos aparentemente desconexos, que colaboraram com sua escolha de curso
superior? Cite.”, recebeu as respostas “Sim. Visita ao Museu da Lingua Portuguesa, onde
havia vestimentas antigas que despertou mais interesse.” e “Sim! Os projetos relacionados as
mitologias, por exemplo, guiaram-me a visdo de mundo do homem em determinado periodo
da histéria. Assim, pude perceber os movimentos culturais, crencas e espiritualidade e
relagdes de determinados povos com o mundo e seus fendmenos.” dos alunos 1 e 2,
respectivamente. A pergunta “Vocé pesquisou mais a respeito de seu curso superior escolhido
apos a realizacdo dos projetos?” recebeu respostas “Sim, e de modo mais objetivo, consciente

dos assuntos que eram de meu interesse.” € “sim”, dos alunos 2 e 4, respectivamente.
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Enquanto a pergunta "Acredita que escolheria 0 mesmo curso para o Ensino Superior se ndao
houvesse estudado com a Pedagogia de Projetos e desenvolvido as IM?" recebeu as respostas
“acredito que ndo, pois a Pedagogia de Projetos me proporcionou autoconhecimento e
desenvolveu minhas aptiddes, que muitas vezes me eram desconhecidas.”, “ndo” e “Acredito
que eu iria para drea de comunicacdo apenas. O trabalho com as IM me ajudou a discernir
muito, pois ndo pensava em ir para drea educacional.”, dos alunos 2, 3 e 4, respectivamente,
realcando assim o cardter de alta sensibilidade e imprevisibilidade do percurso escolar dos
alunos da instituigao.
A realizacdo dos projetos de pesquisa vinculados a Teoria das Inteligéncias
Muiltiplas contrariam as perspectivas mecanicistas de causa e efeito vinculadas ao
determinismo social, psicolégico ou biofisico e permitem aos alunos identificarem diversas
condi¢des que alteram um sistema previamente determinado, fornecendo uma quebra de
paradigmas a ciéncia pedagogica, pois, em um sistema complexo, “um pequeno distirbio
pode causar mudangas repentinamente intensas no sistema.”’ Além disso, a Pedagogia da
Escola Maria Peregrina difere-se dos modelos educacionais de Educacdo Basica que se
caracterizam por transpor a fragmentacdo da ci€éncia moderna para seu modelo constituinte,
pois evita a disjuncdo, a separacdo de problemas, a fragmentacdo em séries e a separacdo de
salas de aula que caracterizam a educacao tradicional®'.
Ademais, € fundamental destacar que a Metodologia de Projetos € um meio propicio
de se inserir a Transdisciplinaridade e a Interdisciplinaridade, concebidas pela Epistemologia
da Complexidade, na escola, além de possibilitar aos alunos percorrer tanto a visdo holistica

quanto a cartesiana, sem preconizar por qualquer de seus extremos. A importincia desta

caracteristica reside no fato de que a compreensdo adequada de algo exige um deslocamento



Discussdo 43

entre o fragmento e o todo.!

“Uma das vantagens da efetivacdo de agdes inter e transdisciplinares estruturadas na
forma de Metodologia de Projetos € a liberdade conferida a institui¢do. Cada realidade
educacional € Unica e a elaboracdo dos projetos deve contemplar essas singularidades. Se o
projeto vai ser desenvolvido por poucas ou muitas pessoas, se vai durar um longo periodo ou
vai ser mais pontual, cabe a cada grupo definir. Sabendo-se que cada ac¢do presencialmente
deve servir de base para uma subsequente, a Inter e a Transdisciplinaridade vao
paulatinamente ganhando forca dentro do ambiente educativo.”'

De modo geral, podemos citar a influéncia dos pais, o saldrio potencial e o status
social como influenciadores de op¢do para curso no Ensino Superior. Contrastando esse
movimento ainda prevalente, a estrutura pedagdgica da Escola Maria Peregrina e sua
vinculacdo da Pedagogia de Projetos de Pesquisa a Teoria das Inteligéncias Multiplas, que
torna a aprendizagem mais significativa, parece oferecer ferramentas para que os alunos
identifiquem suas potencialidades e facam escolhas de curso para ingresso no Ensino Superior

adequadas a elas; contribuindo, deste modo, tanto para os alunos/individuos quanto também

para a comunidade/sociedade.
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6. CONCLUSOES

Ha indicios de que a Pedagogia da Escola Maria Peregrina tenha permitido aos alunos
ampararem-se cientificamente em suas tendéncias vocacionais para optar entre o que iriam
estudar, portanto, pode-se afirmar que ela parece contribuir para o desenvolvimento
existencial dos alunos/individuos. Também, em consequéncia, para a solucao de questdes de
ordem comunitéria e social, pois presumivelmente colabora para a resolu¢do de um problema
comum a maioria dos alunos brasileiros, pois desde cedo sdo pressionados para discernir seu
futuro educacional e profissional, mas ndo possuem o autoconhecimento necessario para optar

adequadamente e nao encontrarem cursos superiores que possam traduzir suas preferéncias.
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ANEXO -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do estudo: Teoria do Caos na Educagdo — uma anélise da pedagogia de projetos.
Pesquisador(es) Responsavel(is): Prof.* Dr.* Michele Lima Gregdério; Vitor Mendonga de
Toledo

Instituicao/Departamento: Faculdade de Medicina de Sao José do Rio Preto/Pés-Graduacao
em Enfermagem/ Curso de Mestrado. Telefone para contato: (17)3219-9970; (17)98193-0857
Local da coleta de dados: Escola Maria Peregrina.

Eu , confirmo que recebi as informagdes necessarias para compreender
os objetivos e métodos da coleta dos dados deste estudo sobre TEORIA DO CAOS NA EDUCACAO - UMA
ANALISE DA PEDAGOGIA DE PROJETOS. Compreendo, assim, que o objetivo desta pesquisa é avaliar
qualitativamente se a Pedagogia Maria Peregrina revela a pré-disposi¢do de cada discente a determinadas
inteligéncias especificas, com base na Teoria das Inteligéncias Multiplas atrelada & Pedagogia de Projetos,
através dos temas escolhidos para o desenvolvimento dos seus projetos e dos cursos pelos quais optaram ao
ingressar no Ensino Superior; e analisar o impacto existencial e profissional que o desenvolvimento da pesquisa
pode ter gerado em cada um. Para a andlise dos dados deste estudo, serdo utilizados os pressupostos da
Pedagogia Maria Peregrina que atrela a Pedagogia de Projetos a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard
Gardner.
O pesquisador se comprometeu a manter o anonimato da instituicdo e dos participantes da pesquisa. Compreendi
também que:
- Em qualquer etapa do estudo, terei acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de
eventuais dividas, bem como a possibilidade de retirar meu consentimento da participacao dos adolescentes na
pesquisa.
- Tenho o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa ou de resultados que sejam
do conhecimento dos pesquisadores.
- Nao haverd despesas para a instituicdo na participacdo da pesquisa. Também ndo hd compensacdo financeira
relacionada a participacdo. Se existir qualquer despesa adicional, ela serd absorvida pelo orcamento da pesquisa.
- O tempo aproximado para coleta de dados, em que os jovens irdo participar do projeto serd de 2 horas.
- Os pesquisadores se comprometem a utilizar os dados e o material coletado somente para esta pesquisa.
Acredito ter sido suficientemente informado a respeito do que foi lido ou que foram lidas para mim. Declaro que
ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também
que a minha participacdo € isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e podendo
retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo.

, de de 2022.

Assinatura do sujeito da pesquisa N. identidade

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste
estudo.

, de de 2022.

Assinatura do responsavel pelo estudo
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COMPLEXIDADE NA EDUCACAO - A PEDAGOGIA MARIA PEREGRINA COMO
DIRECIONAMENTO PARA ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

Objetivo: Verificar se houve influéncia da Pedagogia da Escola Maria Peregrina nas escolhas
de curso para ingresso no Ensino Superior feitas por ex-alunos da institui¢do e identificar os
possiveis caminhos inicialmente imprevistos e suas consequéncias no percurso escolar dos
alunos até o ingresso na faculdade. Métodos: Estudo qualitativo de associagcdo baseado na
andlise descritiva dos dados obtidos em questiondrios encaminhados via e-mail. Os dados
foram examinados a partir dos pressupostos da Teoria das Inteligéncias Multiplas e da
Complexidade. Resultados: Foi verificada uma influéncia significativa da Pedagogia de
Projetos no autoconhecimento dos alunos acerca dos temas e dreas de sua predilecdo para
estudos e pesquisas. Conclusao: A Pedagogia da Escola Maria Peregrina permitiu aos alunos
ampararem-se cientificamente em suas tendéncias vocacionais para optar entre o que iriam

estudar.

Descritores: 1. Pedagogia 2. Projetos de Pesquisa 3. Teoria das Inteligéncias Muiltiplas 4.

Educacdo 5. Teoria do Caos.

COMPLEXITY IN EDUCATION - THE MARIA PEREGRINA PEDAGOGY AS A
DIRECTION FOR ACCESS TO HIGHER EDUCATION

Objective: To verify if there was influence of the Pedagogy of the Maria Peregrina School in
the course choices made by former students of the institution to enter Higher Education and to
identify the possible initially unforeseen paths and their consequences in the students' school
path until they enter college. Methods: Qualitative association study based on descriptive
analysis of data obtained from questionnaires sent via e-mail. The data were examined from
the assumptions of the Theory of Multiple Intelligences and Complexity. Results: A
significant influence of Project Pedagogy on students' self-knowledge about the themes and
areas of their predilection for studies and research was verified. Conclusion: The Pedagogy
of the Maria Peregrina School allowed the students to scientifically support themselves in

their vocational tendencies to choose between what they would study.
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Keywords: 1. Pedagogy; 2. Research Projects; 3. Multiple Intelligences Theory ; 4.
Education; 5. Chaos Theory.
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1. INTRODUCAO

A ciéncia tem seu desenvolvimento atestado nas multiplas dreas que a sua
circunscri¢do abarca. No campo da fisica, os séculos XIX e XX foram repletos de descobertas
que modificaram a percepcao do ser humano acerca do funcionamento do mundo que o cerca

e do qual ele mesmo faz parte. Dentre essas descobertas estd a Teoria do Caos,

Um campo de estudo fundamental dentro das ciéncias da complexidade, sendo, ao
longo dos anos e desde que o climatologista Edward Lorenz a propds formalmente
no inicio dos anos 1960, um paradigma que tem gerado importantes e profundas
mudangas no estudo de varios fendmenos .(Moncaleano, 2018)

Ela representa um progresso patente do campo de estudo da referida ciéncia, pois
amplia seus horizontes ao abarcar situagdes imperscrutdveis pela mecanica newtoniana,
detentora, outrora, de vigéncia exclusiva. Moncaleano (2018) afirma que “Com o caos, se
consagra a ideia da ndo linearidade na ciéncia e, em geral, se estabelece a enorme dificuldade
de prever a evolugdo de certos sistemas.” A Teoria do Caos abrange o estudo de sistemas
altamente sensitivos e dependentes de suas condi¢des iniciais, nos quais pequenas ou
infinitesimais alteragdes podem gerar grandes resultados no decorrer do processo, segundo
Cambel (apud Moncaleano, 2018) “matematicamente, essas mudangas seguem uma dindmica
ndo linear”. Godoy (2003) ressalta que, no entanto, apesar da dificil previsibilidade e da
aparéncia de aleatoriedade que decorrem destas caracteristicas, os sistemas cadticos possuem

caracteristicas de ordem e previsibilidade, portanto, sdo deterministicos.

Em dlgebra, a linearidade é definida em termos de fungdes que tenham como
propriedade o fato de o resultado final manter uma propor¢ao em relagdo ao dado de
entrada. Assim, na expressdo y = ax + b, o resultado y se mantém em propor¢ao
direta com o valor de entrada da varidvel x (Godoy, 2003)

Enquanto que

Geometricamente, a no¢do de uma relacio linear entre duas quantidades implica
que, se um gréfico for construido com os valores de uma varidvel na ordenada e os
valores da outra na abscissa, entdo a relagdo em questdo se traduz por uma linha reta.
(Godoy, 2003)

A ndo linearidade, por sua vez, significa que o resultado final pode estar fora de
proporcdo em relacdo ao dado de entrada tanto para mais como para menos.
O fendmeno do caos foi descrito pela primeira vez pelo matemadtico e astrdnomo

francés Henri Poincaré (1854 — 1912), quando este estudou a estabilidade do Sistema Solar.
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Ao considerar um problema um pouco mais complexo, onde Sol e Jupiter atuariam
gravitacionalmente sobre uma massa infinitesimal, um asteroide, por exemplo, Poincaré
descreveu Orbitas que apresentavam grandes variacdes de comportamento a partir de pequenas
variacdes das condicdes iniciais [...] No comeco da década de 1960, o meteorologista e
matemadtico estadunidense Edward Lorenz (1917 — 2008) percebeu que suas previsdes sofriam
alteracoes considerdveis quando ele alterava, ou desconsiderava algumas casas decimais nos
seus cdlculos. A frase, bem famosa, com que ele descreveu essa situagdo foi a seguinte: “E
como se o bater das asas de uma borboleta no Brasil causasse, tempos depois, um tornado no
Texas”. “ApoOs esse comentario de Lorentz, o estudo sobre sistemas caodticos passou a
despertar grande interesse em toda comunidade cientifica.”

Para Souza (2021), a Teoria do Caos € um dos mais importantes estudos cientificos da
atualidade, isso porque € aplicada em praticamente todas as dreas do conhecimento humano,
desde as ciéncias exatas até as ciéncias humanas. E aplicdvel em diversos 4mbitos da
realidade, pois o Caos manifesta-se em diversos contextos, tais como, a Bolsa de Valores
(Economia), Fisica (Sistemas dinamicos), Engenharia (Gerenciamento de riscos de um
projeto), Biologia (Previsdes genéticas no Planeta Terra) e até mesmo na Filosofia (se a teoria
afeta o mundo real nessa amplitude, é impossivel desconsidera-la aqui também).

O paradigma da Complexidade estd presente na vida humana em todos os seus
aspectos, mesmo que em muitos casos nio seja tdo aparente. Estamos inseridos em
um contexto de incertezas, no qual a divida faz parte e nos instiga a procurar

respostas, ainda que sejam temporariamente legitimadas, assim como € a construgo
do conhecimento cientifico. (Oliveira, 2021)

O desenvolvimento das ciéncias possibilita que se preencham, progressivamente, as
lacunas que teorias anteriores daquele campo de estudo ndo foram capazes de preencher; esse
€ o progresso cientifico, no qual podemos constatar presente a Teoria do Caos. Neste sentido,
o conceito de Caos ndo deve ser entendido no sentido comumente a ele atribuido, como
sindbnimo de desordem, aleatoriedade, desorganizacdo ou bagunga. Uma compreensdo mais
adequada deste termo se encontra na obra “O homem duplicado” de José Saramago, onde uma
de suas personagens afirma que “o caos ¢ uma ordem por decifrar”. Ou ainda, na “Teogonia”
de Hesiodo, onde € narrada a genealogia dos deuses gregos e o Caos € postulado como um

principio gerador. (Godoy, 2003)
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Segundo Moncaleano, (2018) as ciéncias da complexidade representam uma grande
variedade de possibilidades para o desenvolvimento cientifico e epistemoldgico, além de
caracterizar uma resposta as ciéncias tradicionais cuja perspectiva pode ser considerada
fechada e indireta. Entretanto, o avango ndo se limita as ci€ncias da natureza pois, conforme

. 5 . ~ . N
assinalado por Fernandes’, a teoria do caos ndo se restringe as ciéncias exatas, aparecendo

também nas ciéncias humanas e bioldgicas.

A realimentacdo dd lugar a um comportamento nao linear. Um sistema que se
descreva por meio de equagdes nio lineares ndo pode estar sujeito ao principio da
superposicao, a agdo de cada uma de suas partes ndo pode ser separada, o sistema
deve ser considerado em sua totalidade. O entendimento de que existem mecanismos
de realimentag@o entre as varidveis de um sistema que ddo lugar a comportamentos
ndo lineares € o ponto de partida para compreender o comportamento 'cadtico' e
complexo de muitos fendmenos naturais e sociais. (Souza, 2021)

Conforme Berticelli & Ramlow (2021) a educac¢do proporciona uma tensdo entre
inovagdo e conservagdo. Dentre essas mudangas, podemos ressaltar a importancia da insercao
dos principios da Teoria do Caos na circunscri¢ao educacional, que se manifesta a medida que
se pode perceber o cardter ndo linear do ambiente escolar, pois auxilia no entendimento da
cautela necessdria para com as minuciosidades do cotidiano.

Além da promogdo da perspectiva do cuidado, um sistema de comportamento cadtico
e de alta sensibilidade possibilita também que novos e imprevistos sistemas se
formem/desenvolvam, proporcionando uma ampliacio da circunscricdo anteriormente
prevista para a perspectiva dos alunos e ndo delimitando a extensao de sua pesquisa. Dentre as
propostas pedagdgicas que se atrelam a perspectiva que da Teoria do Caos emana, pode-se
destacar a Pedagogia de Projetos.

Ao inserir a Teoria do Caos no ambito educacional, a Pedagogia de Projetos promove
um desenvolvimento que permite a pedagogia caminhar paralelamente as demais ciéncias e

acompanhar o periodo histérico e cultural ao qual pertence.

1.1 PANORAMA FILOSOFICO CIENTIFICO
A sociedade ocidental passou por diversas transformacdes no que tange a perspectiva
com que enxerga a realidade. O modo com que o homem, enquanto ser social contempla o

mundo, partindo de uma cosmovisdo vinculada as circunstancias sociais e temporais que



Manuscrito 60

pertence lhe permite interpretar a histdria e distinguir, com base em caracteristicas especificas
entre seus diversos periodos.

Para estabelecer uma base de compreensdo para a mentalidade vigente na
contemporaneidade, é necessdrio primeiramente entender o percurso recente do pensamento
humano. Para Grenz, (2008) a sociedade atual estd se estabelecendo sobre ideais que se
opdem aqueles que caracterizaram o periodo moderno que, de acordo com Grenz'. Teve seu
fundamento filosofico estabelecido a partir das ideias de René Descartes e sua estrutura
cientifica recebida de Isaac Newton. Para ele, “o mundo moderno tornou-se O universo
mecanicista de Newton habitado pela substancia autonoma de racional de Descartes.” (Grenz,
2008). Com base em suas referéncias da ciéncia e da filosofia, a modernidade, de modo geral,
pode ser descrita como um periodo histérico em que o homem buscava chegar a verdades
absolutas e universais através da razdo e a resolucdo de problemas a partir de sua

decomposicdo em partes menores.

Segundo Aradjo e Gouveia (2016), um sistema da concepgao ou paradigma cldssico
¢é caracterizado pela divisdo e andlise cientifica de um determinado problema por
partes, ou seja, o0 método se constituia pela sequéncia linear de estudo, partindo das
partes menores € mais simples até chegar as partes maiores € mais complexas.
Muitas dreas do conhecimento utilizavam esse paradigma e o seu objeto basico de
estudo era analisado sob essa 6tica.(apud Oliveira, 2021)

A partir de Descartes, a ideia da fragmentacdo de um problema em multiplas partes
para sua resolucao e posterior reunificacio tornou-se um paradigma que passou a caracterizar
o periodo moderno e, consequentemente, influenciou também a educacdo e esfera pedagdgica,
pois, de acordo com Andrade (2020) “¢ licito considerar que o arquétipo positivista de ensino,
com base fragmentada de contetiido, possui valores de um mundo construido entre os séculos
XVIe XX

Os paradigmas modernos também se mostraram bastante atrelados a ciéncia, cuja

referéncia maxima era Isaac Newton. Para Porto (2008),

O impacto da teoria newtoniana sobre a ciéncia, com seu cardter de universalidade e
previsibilidade, constitui um dos episddios mais profundos da histéria do
pensamento humano. Conduziu a um imenso otimismo relacionado a capacidade
aparentemente ilimitada do Homem de compreender o mundo a sua volta, e cujo
melhor exemplo nos é fornecido pela proclamag¢do do grande matemadtico francés
Pierre Simon de Laplace de que, para uma Inteligéncia capaz de conhecer as
posicdes e velocidades de todas as particulas materiais, bem como, as for¢as que
atuam sobre cada uma delas, todo o futuro e todo o passado do Universo seriam
dados. (Porto, 2008)
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A obra de Newton foi influente em diversas esferas do saber, estruturando o “modo

moderno” de ver o mundo. Conforme Grenz (2008),

O universo de Newton era uma mdaquina grande e organizada. Seus movimentos
podiam ser conhecidos porque seguiam certas leis observdveis. O objetivo do
proprio Newton era explicar os modos de funcionamento desse universo. Ele se
propds a demonstrar que as propriedades e o comportamento de cada particula
poderiam ser determinados, a0 menos em principio, por relativamente poucas leis
fundamentais.

Segundo Porto (2008), a fisica de Isaac Newton se propunha a conhecer, a partir do
pressuposto de espaco absoluto e com suas trés leis especificas, o trajeto de qualquer objeto,
quando sabidas inicialmente quais forcas sobre ele atuariam e determinadas condi¢des sobre
sua posicao e velocidade. Portanto, com Newton, a modernidade somou a fragmentacao
cartesiana, a previsibilidade, a linearidade, a causalidade e o determinismo.

Entretanto, decorridos alguns séculos, o pensamento que caracterizara o espirito
moderno, marcado pela previsibilidade, pela linearidade, pela universalidade, pelo
mecanicismo e pela centralidade da razao foi, progressivamente, sendo substituido tanto na
filosofia quanto na ciéncia.

No campo filoséfico, dentre os principais criticos contemporaneos a modernidade,
situam-se Jacques Derrida, tedrico do desconstrucionismo, Michel Foucault e Richard Rorty.
Esses pensadores romperam com os ideais modernos de universalidade, benignidade e
objetividade do conhecimento, pois, conforme Grenz’, o pressuposto bdsico do
desconstrucionismo € o de que o significado ndo pertence intrinsecamente ao texto, mas
emana do didlogo entre o leitor e texto. Com aplicacdo desta concepcdo a realidade como um
todo, a existéncia deixa de ser vista como algo que possua um significado préprio e passa a
poder ser lida de modos distintos, conforme interpretada por diferentes “leitores”. Foucault,
por sua vez, desenvolveu a ideia de que o conhecimento advém da utilizacdo de poder, de
modo que a declaracdo de conhecimento ja se trata de um exercicio de poder. Enquanto Rorty
argumentou em favor da substituicdo da filosofia sistemdtica cldssica pela filosofia da
constru¢do, que defende, em detrimento do descobrimento da verdade, a continuacdo
progressiva dos didlogos. Para ele, é devido contentar-se apenas com a interpretacdo e
abandonar a busca pela verdade. Todos os pressupostos destes fildsofos encontram-se

diametralmente em oposi¢ao a caracterizacado moderna.
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No campo cientifico, descobertas dos séculos posteriores atestaram que o
mecanicismo de Newton ndo seria capaz de descrever as dindmicas do nivel subatdomico, no
qual as pequenas particulas da matéria comportam-se de modo diferente dos corpos maiores
cujos movimentos seguem as descricdes newtonianas.

O fisico alemao Albert Einstein destacou-se nesse interim ao propor a Teoria Especial
da Relatividade, que “solapou a noc¢ao aparentemente racional de que o espaco e o tempo sao
absolutos” (Grenz, 2008), pressupostos assim pela mecanica newtoniana, que ja havia sido
criticada por Leibniz a época por este mesmo motivo. Outro desenvolvimento cientifico que
rompe com a perspectiva deterministica moderna é a mecanica quantica, inaugurada por Max
Planck que postulou a ideia de que, segundo Porto (2008) “energia apresenta-se em “pacotes”
distintos (quanta) e ndo em fluxo continuo” Werner Heisenberg prosseguiu os estudos neste
campo e formalizou o Principio da Incerteza, onde afirma a impossibilidade da determinacao
simultanea da posicdo e da velocidade de uma particula subatdomica e, portanto, a relacao
necessdria entre observador e objeto ao proclamar. Avancando ainda mais na esteira quantica,
Erwin Schrodinger se fundamentou na natureza probabilistica e ndo deterministica da recém-
criada mecanica para propor o experimento mental conhecido como Paradoxo de Schrodinger,
ou Gato de Schrodinger.

De modo geral, essas descobertas afetaram o modo com que os proprios cientistas
enxergam o mundo. Progressivamente, observou-se a impugnacao do paradigma moderno que
se fundamentava em uma ciéncia mecanicista, linear e determinista. Segundo Grenz (2008),
“as novas descobertas levaram os cientistas contemporaneos a uma conscientizacdo cada vez
maior acerca da complexidade do universo” e “a mudanca da compreensao acerca do mundo
desencadeou uma modificacdo em nosso entendimento do que € o conhecimento € como
chegamos a conhecer. A ciéncia ndo mais assoma como um porto de objetividade no mar da
relatividade cultural”. Por fim, somando-se a revolugdo cientifica originada nestas teorias,
ainda que cronologicamente tendo sido desenvolvida posteriormente (1960), esta a Teoria do
Caos de Edward Lorenz, uma importante ferramenta para o estudo do comportamento nao-
linear dos Sistemas Complexos (Godoy, 2003).

A complexidade

Constitui uma perspectiva nova [...] na ciéncia contemporanea; sua novidade reside
no fato de que o estudo da complexidade implica, em grande medida, uma ruptura
ou descontinuidade na histéria da ciéncia ou, mais precisamente, na racionalidade
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cientifica ocidental. A complexidade introduz, no campo da ciéncia, uma
racionalidade pds-cldssica que possibilita e incorpora problemas ignorados ou
proibidos pelo pensamento cientifico moderno. (Fernandes, 2018)

1.2 0 CAMINHO DA PEDAGOGIA ATE A COMPLEXIDADE

No ambito educativo, é possivel delinear um percurso das teorias pedagdgicas que
integraram a modernidade até as teorias que surgiram no inicio do século XX e que permeiam
uma grande parcela das correntes educacionais que vigoram contemporaneamente, destacando

os elementos mais caracteristicos de cada uma e seus respectivos autores. De acordo com a

Histéria da Educacdo da UNIVESP

Francis Bacon foi uma importante referéncia para a revolugao cientifica e filoséfica
que caracterizou a transi¢do da Idade Media para a Idade Moderna, mas seu nome
deve constar também na histéria da educacdo moderna Ao advogar o raciocinio
indutivo e preconizar a experiéncia como meio para o conhecimento passou a figurar
como uma das principais referéncias da corrente empirista. John Locke prosseguiu
na esteira do empirismo, colocando a experiéncia no principio de todo aprendizado.
No entanto, contribuiu para a pedagogia moderna ao afirmar que, apesar de néo
haver conhecimento inato, a capacidade de aprender ¢ algo inerente a todos e que a
educag@o deve se iniciar na infancia dos individuos visando forma-los dentro de um
modelo de cidaddo. Outro nome que merece destaque nesse interim das propostas
pedagogicas € Jan Amos Comenius, bispo protestante, cientista, educador e escritor
que nasceu na atual Republica Checa. Ja no século XVII, manifestava preocupagdo
com a formagdo de criangas e jovens. Para ele, as escolas sdo as principais
instituicdes onde se cultiva e aprimora o espirito humano. Jean Jacques Rousseau é
outra grande referéncia que tratou do processo educativo em seus escritos. Ele
advogava que a crianga deve estar no centro do processo educativo e que deve haver
respeito a singularidade e ao ritmo de amadurecimento de cada uma. Para ele, o
homem € naturalmente bom e a educacao deve cultivar este principio. Além destes
elementos, também afirmou a importincia da proximidade do professor ao aluno.
(UNIVESP, 2023)

Apesar de diversos elementos destas propostas ainda estarem, em certa medida,
assimilados a ciéncia pedagdgica contemporanea, no inicio do século XX surgiram diversos
tedricos cujos escritos exercem grande influéncia no delineamento das correntes que a

compdem. Dentre eles, pode-se destacar Jean Piaget, Lev Vigotsky e Edgar Morin.

z

Jean Piaget € o criador de uma teoria construtivista e interacionista chamada

Epistemologia Genética, que segundo Ludovico

Procura explicar como € possivel passar de um conhecimento mais simples a um
mais complexo. Piaget, por ser bidlogo e também estudioso da Psicologia, dedicou-
se ao estudo da gé€nese das estruturas cognitivas e, da mesma forma, recusou uma
visdo reducionista do conhecimento. [...] Ao nascer, o individuo traz em sua
hereditariedade as possibilidades de conhecer e se desenvolver de acordo com a
solicitacdo do meio-ambiente, seguindo um caminho de trocas. [...] As trocas que o
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individuo realiza com o meio-ambiente e, do ponto de vista epistemolégico, do
sujeito com o objeto, s@o possibilidades para a transformacdo de suas estruturas
cognitivas e constru¢do de seus conhecimentos. Logo, a relacdo cognoscente tem
como nucleo a a¢@o que o sujeito exerce sobre o objeto a ser conhecido e a agdo que
este objeto exerce, a0 mesmo tempo, sobre o sujeito. (Ludovico, 2021)

Segundo Piaget, o conhecimento da-se a partir da relagdo sujeito-objeto, que provoca
um estado de perturbacdes cognitivas no sujeito do conhecimento, a qual exige um processo
de equilibracio que visa acomodar as novas construcdes oriundas desta relagdo.

Outra teoria que passou a referenciar a ciéncia educativa é o Sociointeracionismo ou

Socioconstrutivismo, de Lev Vigotsky, que de acordo com Joenk

Afirma que as caracteristicas tipicamente humanas do pensamento resultam da
interacdo dialética do homem com seu meio sécio-cultural. Ao mesmo tempo em
que o ser humano transforma o seu meio para satisfazer as suas necessidades
bdsicas, transforma-se a si mesmo. As funcdes psicoldgicas superiores,
especificamente humanas, se originam nas relagdes do individuo em seu contexto
cultural e social. Assim, o desenvolvimento mental do ser humano nio € dado a
priori, ndo € imutdvel e universal, nem passivo, mas dependente do desenvolvimento
histérico e das formas sociais do grupo no qual o individuo se desenvolveu. (Joenk,
2002)

A medida que Jean Piaget se mostra influenciado pela teoria kantiana que preconiza a
averiguacdo das estruturas do aparato cognitivo do sujeito do conhecimento e valoriza a
autonomia do individuo, Lev Vigotsky coparticipa dos ideais marxistas em relacdo a
influéncia do meio na edificagdo do sujeito, amparando o desenvolvimento cognitivo no
contexto social e cultural.

Deste modo, o tedrico responsdvel pela inser¢do do Paradigma da Complexidade no

ambiente educacional € o antropdlogo e filésofo Edgar Morin

O tedrico defende que o pensamento complexo pode nos ajudar a conhecer de modo
mais real a forma pela qual as relacdes se estabelecem. Podemos inferir que o
pensamento complexo e as teorias inseridas na Complexidade [...] contribuem para
que o homem se situe em um mundo marcado pela incerteza. As teorias relacionadas
ao paradigma da Complexidade sdo voltadas para a compreensdo dos processos de
natureza imprevisivel, mas que apresentam padrdes de comportamento sensiveis a
influéncias do trabalho de todos os agentes envolvidos nos processos de ensino e de
aprendizagem. A escola, por exemplo, é um sistema que apresenta propriedades
complexas. E constituida por individuos de interesses diversos, cada um com
objetivos especificos, mas que compartilham do mesmo ambiente, recursos internos
(como material didético disponibilizado pela instituicio), mesmos professores e
outros elementos inerentes ao ambiente escolar, seja ele publico ou privado.
(Oliveira, 2021).



Manuscrito 65

O rompimento com os absolutos e com a linearidade caracteriza a sociedade
contemporanea que, ao afastar-se progressivamente, tanto na ciéncia quanto na filosofia dos
ideais modernos, se constitui vinculada ao relativo e a ndo-linearidade. A percepcao dessas
caracteristicas é de suma importancia para o desenvolvimento da ciéncia pedagdgica pois, de
acordo com Andrade (2020) “o avango do conhecimento, os desafios do mundo globalizado
no século XXI, além da prépria complexidade humana exigem mudangas no campo
educacional” e porque

“percebemos que as abordagens baseadas no paradigma causa-efeito, ou na ciéncia
linear, muitas vezes sdo insuficientes para lidarmos com a complexidade dos
processos de ensino e de aprendizagem. Isso se comprova pelo fato de a escola ser
um ambiente em interacdo constante com o meio ambiente, tecendo relacdes em

diferentes graus de proximidades com agentes politicos, culturais e familiares.”
(Oliveira, 2021)

A medida que a educagdo se vincula diretamente com a circunstancia histérica a qual
estd inserida, o conhecimento desse panorama configura-se como fundamento para ela. Para

Berticelli & Ramlow (2021)

“A educagdo na contemporaneidade requer uma abordagem alternativa a de outras
épocas e que esteja sintonizada com o seu tempo e espaco, caracterizadas pela
regularidade, previsibilidade [...] ndo ddo mais conta de responder as novas
demandas da p6s-modernidade. Surge, assim, a necessidade de novos paradigmas na
educagdo que possibilitam atualizadas formas de pensar, conhecer e educar”.

A despeito de o ambiente escolar pressupor a existéncia de verdades ndo relativas para
ter sua existéncia justificada, portanto necessitar admitir a rejeicdo de algumas conjeturas pos-
modernas, o progresso cientifico contemporaneo deve promover acréscimos também na sua
circunjacéncia, pois os paradigmas antigos ja ndo sdo suficientes para lhe fundamentar e,
segundo Fernandes (2018) “no Brasil, a formagdo escolar, em grande parte, ¢ marcada por

preceitos lineares e sequenciais em ordem crescente de dificuldades.”

1.3 PEDAGOGIA DA ESCOLA MARIA PEREGRINA
Dentre as metodologias pedagégicas que contemplam o ambiente escolar como um
sistema complexo e se utilizam de paradigmas que apresentam a inser¢do da Teoria do Caos,

portanto que aplicam o desenvolvimento cientifico na esfera educacional e caminham
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paralelamente a mentalidade contemporanea, pode-se destacar a Pedagogia da Escola Maria

Peregrina, que vincula a Pedagogia de Projetos a Teoria das Inteligéncias Multiplas.

7z

A Pedagogia de Projetos € uma metodologia educacional que se fundamenta na
singularidade existencial, psicoldgica, cognitiva e histérica de cada um de seus discentes,
possibilitando a integra¢do entre as vivéncias praticas da realidade cotidiana e o ambiente
escolar. O primeiro a utilizar o termo Método de Projetos, segundo Duque (2015), foi Willian
Kilpatrick, aluno do filésofo John Dewey, pai do pragmatismo; ambos acreditavam que o
aprendizado ¢ dirigido pelo desejo, proposito ou intengdo do aprendiz. “A pedagogia baseada

em projetos visadesenvolver uma aprendizagem significativa no aluno” e

2

para que a aprendizagem significativa ocorra é necessiario que o aluno tenha
predisposicdo para aprender e que o material de aprendizagem tenha significado para
ele, permitindo que desenvolva novos conhecimentos, competéncias e habilidades
sobre algum tema. Uma das formas de se promover a aprendizagem significativa
passa pelas propostas da pedagogia de projetos. (Duque, 2019)

E vilido ressaltar que

a aprendizagem significativa e a aprendizagem que conhecemos hoje como
tradicional sdo uma antitese. Contudo, elas sdo interdependentes, pois no processo
de aprendizagem hd tempo de memorizar e tempo de relacionar conhecimentos
armazenados, o que torna esta mesma antitese em um continuum: o aprendizado nio
para nem no armazenamento nem na correlacdo, pois estas tarefas devem ser
reiterativas (Babosa, 2021)

Conforme Duque (2019), a pedagogia de projetos

¢ uma pratica pedagdgica em que o processo de constru¢do do conhecimento estd
relacionado a situagdes vivenciadas pelos alunos, levando-os a aprenderem na
pratica. Sdo situagdes didaticas que se movem em func¢do de um produto final. O
aprendiz € o pesquisador que investigard em profundidade fendmenos interessantes
que se encontram em seu ambiente, desenvolvendo, assim, uma atividade complexa
e formando-se como sujeito cultural. (Duque, 2019)

por meio desta pedagogia, o espaco escolar torna-se espago vivo, pois os alunos
aprendem por meio de praticas vividas, construindo e/ou resolvendo
situagdes/problemas. Assim, toda prevencdo trabalhada tendo como método a
pedagogia de projetos, torna-se mais significativa para os alunos, além de contribuir
para que sejam reflexivos, autonomos, conscientes e participativos”. (Duque, 2015)
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Nessa metodologia, partindo de sua singularidade, o aluno pode escolher um tema para
o projeto que ird desenvolver durante o semestre com a orienta¢cao de um tutor, podendo em
alguns casos estender este prazo. A partir de sua escolha, o proprio aluno, passa a desenvolver
o trabalho que, quando possivel, vincula-se com as disciplinas da grade curricular. Como as
atividades partem da escolha do aluno, a motivacdo na realizagdo das propostas aumentam
substancialmente, e nisso se evidencia que o ambiente educacional € visto, nessa metodologia,

dentro do paradigma da complexidade.

As condigdes iniciais, nessa perspectiva, sdo os diferentes comportamentos do SAC-
estudante antes de ele ter contato com as dindmicas de interacdo propiciadas pelo
professor. No presente caso, o estudante pode ser motivado ou ndo, antes de iniciar
determinada aula. H4 uma série de fatores que podem interferir nessa motivagao,
como notas, estilo de aula, metodologia e afins. O desenvolvimento da
aprendizagem do estudante pode partir, entdo, de fatores tanto internos quanto
externos, fazendo com que o estudante seja receptivo ou ndo a determinada dindmica
usada. Este fato representa o que faz do Caos uma janela no todo. Apontamos,
portanto, que o estudante pode ser abordado sob a perspectiva do SAC, ja que ele é
sensivel as condi¢des iniciais da aprendizagem, complexo nas suas relacdes
pessoais, dindmico e sensivel ao feedback. (Oliveira, 2021)

Conforme Duque,

Baseada no pressuposto de Dewey (1967) de que a escola deve ser a representacdo
da vida real do aluno, trazendo tudo aquilo que envolve sua vida dentro e fora da
escola, a Escola Maria Peregrina aprofundou o trabalho por meio de projetos
oriundos do interesse do aluno. E o discente quem fala o que quer pesquisar.
Educadores e o curriculo convencional seguem a direcdo do propésito do aluno, e
ndo o contrdrio. Dessa forma, a vida real do aprendiz invade a escola, tornando-a
parte integrante e essencial da comunidade. (Duque, 2019).

Entretanto, conforme dito, a Pedagogia da Escola Maria Peregrina possui uma
caracteristica especifica, pois integra a Pedagogia de Projetos a Teoria das Inteligéncias

Multiplas, de Howard Gardner.

Podemos afirmar que a aprendizagem baseada em projetos pode ser uma forma de
dialogar com a teoria das inteligé€ncias multiplas de Gardner, na medida que, ao
trabalhar formas muiltiplas de resolugcdo de problemas, a escola pode se transformar
num espago no qual os alunos possam desenvolver as diferentes formas de
inteligéncia:  l6gico-matemdtica, linguistica, espacial, corporal-cinestésica,
interpessoal, intrapessoal, musical, natural e existencial. Os alunos podem assim, de
forma conjunta, unir suas capacidades diferentes para chegarem as respostas e
conclusdes sobre o problema inicial. (Gardner, 1995)
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Na Escola Maria Peregrina, ao elaborar seu Itinerdrio Proposto juntamente com o
tutor, os alunos refletem e dialogam acerca de quais inteligéncias especificas serdo
predominantes na realizacdo de cada atividade programada. Conforme Duque (2019), a
institui¢do nasceu do encontro com alguns tedricos educacionais, dentre os quais estd Howard
Gardner.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas foi desenvolvida na década de 80 pelo psicélogo
do desenvolvimento Howard Gardner, membro de um grupo de pesquisadores da Harvard
Graduate School of Education. Em sua obra, Gardner (1995), estabelece que “uma
inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sdo
importantes num determinado ambiente ou comunidade cultural”.

Objetivando, de acordo com Gardner (1995) “chegar a uma visdo do pensamento mais
ampla e mais abrangente daquela aceita pelos estudos cognitivos na época” e apresentar, de
acordo com Joenk (2002) “uma visdo pluralista da mente, reconhecendo que as pessoas t€ém
forgas cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos contrastantes”, Gardner (1995) admite a
existéncia de sete tipos distintos de inteligéncia. Sao elas: Inteligéncia linguistica; Inteligéncia
l6gico-matematica; Inteligéncia espacial; Inteligéncia musical; Inteligéncia corporal-
cinestésica; Inteligéncia interpessoal; Inteligéncia intrapessoal. Basicamente, pode-se dizer
que o psicologo

Empreendeu esforgcos em uma busca para compreender a natureza da cognigdo
humana e como resultado dos seus estudos idealizou a TIM como a jungio de sete

inteligéncias auténomas e distintas que sdo empregadas para resolver problemas e
criar solu¢des em determinada cultura. (Jinkings, 2021)

O trabalho de Howard Gardner apresenta uma diferenca conceitual em comparacdo as
defini¢Oes psicoldgicas de inteligéncia vigentes a época, que enfatizavam as habilidades que a
Teoria das IM enquadra apenas entre as inteligéncias 16gico-matematica e linguistica. Nas
palavras de Gardner (1995) “Jean Piaget, o grande psicologo do desenvolvimento pensou que
estava estudando foda a inteligéncia, mas eu acredito que ele estava estudando o
desenvolvimento da inteligéncia 16gico-matematica”. Esta concepgdo de inteligéncia dialoga
com a mentalidade vigente na sociedade ocidental contemporanea, a qual, de acordo com
Gardner (1995), coloca as inteligéncias légico-matemdtica e linguistica em posicdo de

destaque. Gardner (1995) ainda afirma ter escolhido o termo inteligéncias visando estabelecer
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que as outras habilidades sdo tdo importantes quanto estas que os testes de QI levam em

conta.

(2019)

O processo pedagdgico na escola pode assim ser descrito: Os alunos, conforme Duque

Dividem-se em grupos de, no maximo, 12 integrantes e escolhem os seus tutores [...]
com os grupos formados, os estudantes decidem o que querem pesquisar,
preenchendo a ficha de perguntas norteadoras: ‘O que queremos pesquisar?’, ‘Por
que queremos?’ ¢ ‘O que ja sabemos sobre o assunto?’. Esta ficha faz parte da
primeira fase da pesquisa. Ainda na primeira fase da pesquisa, os alunos elaboram o
Itinerdrio Proposto, que € tracar o caminho da pesquisa, com base nos seus
propdsitos e nas inteligé€ncias multiplas [...] a segunda fase € a execugdo do que foi
elaborado no Itinerario Proposto. Nesse momento, a escola “rompe seus muros” para
se abrir a cidade [...] a terceira fase € 0 momento da culminincia em que os alunos
compartilham e contam o que aprenderam por meio, principalmente, de um portfélio
,que tem funcdo avaliativa. Durante todo o processo da pesquisa, os alunos sdo
avaliados — de forma formativa e continua — pelos educadores, pela familia e por
eles mesmos. (Duque, 2019)

A Pedagogia Maria Peregrina, ao vincular a Pedagogia de Projetos a Teoria das

Inteligéncias Muiltiplas, oferece aos seus educadores um amplo repertério para a colaboracdo

no desenvolvimento dos discentes, pois "nos anos pré-escolares € nos anos iniciais

elementares, a instru¢do deve enfatizar a oportunidade. E durante esses anos que as criangas

podem descobrir alguma coisa sobre seus interesses e capacidades peculiares” (Duque, 2019)

e “uma vez que as inteligéncias manifestam-se de maneiras diferentes em niveis

desenvolvimentais diferentes, tanto a avaliagdo quanto a estimulacdo precisam ocorrer de

maneira adequada” (Duque, 2019). No entanto, além da contribui¢cdo no desenvolvimento dos

alunos, essa metodologia pode contribuir com a propria sociedade, pois, segundo Gardner

(1995)

Embora todos os seres humanos possuam todas as inteligéncias em algum grau,
certos individuos sdo considerados ‘promissores’. Eles sdo extremamente bem-
dotados com as capacidades e habilidades essenciais daquela inteligéncia. Este fato
se torna importante para a cultura como um todo, uma vez que, em geral, esses
individuos excepcionalmente talentosos realizardo notdveis avangos nas
manifestagdes culturais daquela inteligéncia. (Gardner, 1995)

Ao longo da carreira as pessoas deparam-se com diversas etapas cruciais, em que
sdo confrontadas com a necessidade de tomar decisdes. Estas decisdes irdo definir o
percurso formativo e profissional, e contribuir de forma significativa para o bem-
estar e a para realizacdo pessoal. Dessas decisdes depende em parte a realiza¢do do
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potencial humano, do nosso propdsito de vida, e por outro lado a riqueza do
contributo que iremos dar a sociedade em que nos inserimos. (Rodrigues, 2013)

Portanto, erige-se a conjectura de que o vinculo entre a pedagogia de projetos e a
teoria das inteligéncias miltiplas possibilita que o discente identifique e potencialize as
inteligéncias e habilidades especificas que possui, tendo como atestacdo os cursos escolhidos
pelos mesmos para ingresso no Ensino Superior, pois os estudantes constituem segundo
Oliveira (2021) “subsistemas dindmicos que mostram grande sensibilidade as condigdes
iniciais.” Essa identificacdo mostra-se fundamental a medida que,

Quando se adota, no contexto do aconselhamento de carreira, uma visdo miltipla da
inteligéncia, enfatiza-se a riqueza de potencial humano presente em cada individuo.
A avaliacdo das inteligéncias multiplas em contexto de carreira proporciona
informag@o aos clientes sobre o seu potencial diverso, de forma a que estes possam
gerir, monitorizar e auto-regular os seus comportamentos estratégicos face aos seus
objetivos e a0 mesmo tempo, mune os profissionais da educagido de ferramentas que
permitem potenciar as suas competéncias. Por um lado, permite aos professores,
discriminar diferentes formas de compreender o mundo e agir sobre ele, e, adequar,
na medida do possivel, os seus métodos de ensino e os curriculos a diversidade
cognitivo-motivacional dos estudantes (Shearer, 2006). Por outro lado, possibilita
aos individuos que tomam decisdes de carreira (ex: escolha de agrupamento, de
curso, escolha de profissdo, etc) e ir de encontro a meios de estudo e trabalho que
estejam mais de acordo com a sua forma ‘mais natural’ de olhar para o mundo, cria-

lo e recria-lo, e apostar no desenvolvimento das suas potencialidades. (Rodrigues,
2013)

E importante destacar que a Pedagogia da Escola Maria Peregrina se vincula
diretamente ao Paradigma da Complexidade, pois conforme Santos (2018) “a visdo
epistétmica da complexidade [...] constitui-se em base tedrica importante para agdes
interdisciplinares e transdisciplinares, visto que, o ‘Pensamento Complexo’ busca o didlogo
entre as visdes cartesiana (fragmento — divisdo) e a visdo holistica (todo — conjunto)” e, um
modo eficaz de se inserir a transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade no ambito escolar €
mediante a metodologia de projetos.

A institui¢do j4 tem sido objeto de estudos académicos hé alguns anos. H4 diversas
dissertacOes e artigos cientificos dedicados a analisar a metodologia da institui¢cdo. Dentre
eles, podemos citar Rodrigues (2018) escreveu um artigo investigando a grade curricular e
acoes educativas por meio da Pedagogia de Projetos, observando resultados positivos da
utilizacdo dessa metodologia. Wada (2016), por sua vez, desenvolveu um trabalho sobre a
qualidade de vida de estudantes do ensino fundamental da escola Maria Peregrina, sob

influéncia da Pedagogia de Projetos, demonstrando com ele o contentamento dos estudantes
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em aprender com esta metodologia. Na drea da sadde, Soler (2014) publicou um trabalho na
area da saude, no qual defende a utilizacdo da Pedagogia de Projetos nos niveis de graduacdo
e pos-graduacdo em Enfermagem, utilizando a Metodologia da Escola Maria Peregrina como
uma de suas referéncias. Por fim, Silva (2021) buscou analisar a efetividade da Pedagogia de
Projetos no desenvolvimento da complexidade da linguagem escrita dos alunos da escola por

meio da entropia da informacao de Shannon.

2. OBJETIVO GERAL

Verificar se houve influéncia da Pedagogia da Escola Maria Peregrina nas escolhas de
curso para ingresso no Ensino Superior feitas por ex-alunos da instituicdo, manifestando a
inclinacdo dos discentes a determinadas inteligéncias especificas, bem como, identificar os
possiveis caminhos inicialmente imprevistos que surgiram no decorrer da realizacdo dos

projetos e suas consequéncias no percurso escolar dos alunos até o ingresso na faculdade.

3. METODOS

3.1. Delineamento do Estudo

Este estudo caracterizou-se como um estudo qualitativo, transversal e de associacao,
baseado em questiondrios encaminhados via e-mail para quatro ex-alunos formados na Escola
Maria Peregrina. A escola se propds a trabalhar com a singularidade de cada aluno, e por esta
razao as turmas sao compostas por poucos alunos. O niimero total de alunos que concluiram o
Ensino Médio na instituicdo € dez. Dentre eles, nove prestaram algum vestibular ou o ENEM
e sete foram aprovados em alguma universidade publica.

Os critérios estabelecidos para selecionar os alunos que participaram desta pesquisa

foram:

e Ter sido aluno regularmente matriculado na Escola Maria Peregrina desde o inicio dos
Anos Finais do Ensino Fundamental;

e Ter cursado inteiramente e concluido o Ensino Médio na Escola Maria Peregrina;

e Ter ingressado no Ensino Superior;

e Concordar em participar do estudo assinando o Termo de Consentimento.
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Todos os alunos que seguiram estes critérios foram incluidos na pesquisa. Apds a
selecdo, foram encaminhados questiondrios compostos por 14 questdes diretas a cada um dos

quatro alunos.

3.2. Local do estudo

O estudo foi desenvolvido na Escola Maria Peregrina, uma instituicio de ensino
localizada na cidade de Sao José do Rio Preto. Esta escola proporciona, mediante a Pedagogia
de Projetos, uma integracao entre os alunos, suas vivéncias e a pratica educativa.

Além da Pedagogia de Projetos, outro aspecto fundamental da escola € a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner que, atada ao desenvolvimento dos Projetos e a

vida escolar dos discentes, possibilita a atualiza¢do de suas poténcias.

3.3 Sujeitos do Estudo

Participaram deste estudo quatro jovens que concluiram o Ensino Médio na Escola
Maria Peregrina, ingressaram no Ensino Superior e que aceitaram fazer parte desta pesquisa.
Para a escolha dos sujeitos foram considerados os seguintes parametros: ter sido aluno
regularmente matriculado na Escola Maria Peregrina desde o inicio dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, ter cursado inteiramente e concluido o Ensino Médio na Escola Maria

Peregrina, ter iniciado o Ensino Superior e concordar em participar do estudo.

3.7 Procedimento de coleta de dados
Foi encaminhado, via e-mail, um questiondrio constituido de 14 perguntas diretas a

cada um dos alunos que cumpriram os critérios de selecao para participar do estudo;

3.8 Analise dos dados

Os dados obtidos foram analisados de modo descritivo. Essa pesquisa baseou-se em
uma Unica fase de andlise. Visou-se observar se os respondentes consideram existir algum
vinculo entre a realizagdo de projetos de pesquisa com base na Teoria das IM, os caminhos
imprevistos que se seguiram no decorrer de sua elaboracdo, a percep¢do de uma maior pré-
disposicao a determinada(s) Inteligéncia(s) especifica(s) e a posterior a escolha de cada um

deles pelo curso de preferéncia para ingresso no Ensino Superior. Para a anélise, foram
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utilizados os pressupostos da Pedagogia de Projetos da Escola Maria Peregrina e da Teoria
das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner com a averiguacdo das respostas dos alunos
contempladas como efeitos de alta sensibilidade as condi¢des que permearam seu

desenvolvimento na Escola Maria Peregrina.

3.9 Aspectos éticos
O pesquisador responsdvel por este projeto de pesquisa reuniu-se com a
coordenacgdo da Escola Maria Peregrina; responsavel pela aplica¢do da pedagogia analisada e
com os sujeitos do estudo, esclarecendo a natureza e os objetivos desta pesquisa. Os alunos
que aceitaram participar da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e responderam a um Questiondrio de dados demograficos. Este projeto foi
submetido 2 apreciagio do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina de Sdo
José do Rio Preto. (n® CAAE: 46875521.3.0000.5415).
5. RESULTADOS
Ao total foram entrevistados quatro ex-alunos da Escola Maria Peregrina, tendo sido
selecionados de acordo com o critério estabelecido previamente de que participariam da
entrevista somente os alunos que estudaram, no minimo, oito anos na institui¢ao, formaram-se
por 14 e ingressaram no Ensino Superior. O questiondrio aplicado a cada um deles encontra-se

abaixo:

15) Tempo na escola e séries cursadas:
Aluno 1 (BVOJ) - Educacao Infantil ao Ensino Médio

Aluno 2 (DGGL) - 12 anos. 1° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio
Aluno 3 (IECH) 2007 - 2018 - 11 anos 1° ano do fundamental I até 3° do Ensino Médio
Aluno 4 (PFMA) 5° ano ao 3 ° do Ensino Médio (2011 a 2018)

16)  Curso Ensino Superior:

Aluno 1 (BVOJ) — Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina — Engenharia
Téxtil
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Aluno 2 (DGGL) — Centro Universitario do Norte Paulista, Sdo José do Rio Preto —

Psicologia

Aluno 3 (IECH) — Centro Universitario do Norte Paulista, Sdo José do Rio Preto — Psicologia

Aluno 4 (PFMA) — Universidade Estadual Paulista, Sao José do Rio Preto — Licenciatura em

Letras

17)  Projetos desenvolvidos na escola:

Aluno 1 (BVOJ) — “Design de moda”, “Buenos Aires”, “FIV (fertilizagao in vitro)”.

Aluno 2 (DGGL) — “Animais Marinhos”, “Cientistas da Humanidade”, “Mitologia Grega”,
“Mitologia Nordica”, “Familia (conceituagdo do termo familia)”, “Roboética”, “Publicidade e

Propaganda”, “Oficinas de Contagao de Historias™.

Aluno 3 (IECH) - Ensino Fundamental - “Drogas”, “Icarly”, “Arquitetura”, “Princesa
> 3
Diana”, “Londres”, “Franca”, “Mc Donalds”, “Disney”, “Cinema”, “Depressdao”, “Influéncia
) ) ) ) y )
americana nos jovens de Sdo José do Rio Preto” e “O corpo fala”. Ensino Médio — “Estudio”
e “estagio em aulas de inglés para fundamental I”.
Aluno 4 (PFMA) — “Mauricio de Souza”; “Monarquia Inglesa”; “Que pais € esse?” (politica
brasileira); “Hegemonia Norte-Americana”; “Arquitetura”; “Arquitetura & Design”;

“Feminismo”; “Chiquinho Sorvetes”. Ensino Médio - “Inglés - conversagao para iniciantes”.

18)  Vocé acredita que tenha maiores habilidades em qual(is) inteligéncia(s)? O que te

faz acreditar nisso? Os projetos te ajudaram a perceber isso?

Aluno 1 (BVOJ) — “Inteligéncia Logico matematica e Espacial. Eu conseguia aprender melhor
as matérias com a utilizagcdo de objetos e formas ou de maneira mais lidica. Os livros sempre

foram um problema. Entao, com os projetos, conseguia adaptar as matérias de alguma forma.
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Por exemplo, na matemadtica, para aprender as formas geométricas, lembro de decorar as

formas com roupinhas, assim conseguia memorizar e entender melhor a matéria.”

Aluno 2 (DGGL) — “Interpessoal; Intrapessoal; Linguistica-Histérica; Légico-Matematica.
Apesar dos temas dos projetos serem bastante distintos, em todas as suas aplicacdes préticas,

desejei compreender a relacdo do ser humano consigo mesmo e com os outros.”

Aluno 3 (IECH) — “Inteligéncias linguistica e interpessoais. De maneira geral, meus projetos
foram voltados para as dreas humanas, consequentemente desenvolvendo a inteligéncia
linguistica com maior profundidade. As inteligéncias pessoais os projetos me fizeram

desenvolver grande gosto por elas, fazendo com que também as desenvolva.”

Aluno 4 (PFMA) — “As inteligéncias que eu acredito ter uma maior desenvoltura sdo as
inteligéncias linguistica e interpessoal, pois sempre tive facilidade em ambas e gostava muito
de trabalhar com elas. Os projetos me ajudaram muito neste discernimento, pois todos eles

tinham como carro chefe a inteligéncia linguistica e a grande maioria eu realizava em grupo.”

19)  Quais aptidoes (inteligéncias) percebeu serem desenvolvidas durante a realizacio
dos projetos?

Aluno 1 (BVOJ) — “Escrita; eu fazia todos os cartazes e ajudava nos murais da escola.
Desenho; “participei até de concursos das escolas de Rio Preto e regido e ganhei dois

consecutivos”.

Aluno 2 (DGGL) — “Visdo integral e singular do ser humano; Pensamento critico e
conhecimento das relagdes humanas. Empatia. Atenc¢do aos detalhes. Trabalho em equipe.

Sensibilidade.”

Aluno 3 (IECH) — “Percebi que pude melhorar (diminuir) minha inseguranga, capacidade e
gosto por planejar e estabelece rotina, gosto pela escrita, curiosidade por assuntos diversos,

perda de grande parte da timidez, entre outros.”
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Aluno 4 (PFMA) — “Os projetos me ajudaram muito no trabalho em equipe, organizagdo e
planejamento. Me ajudaram muito no desenvolvimento linguistico, principalmente na escrita
com os portfélios e no aperfeicoamento da comunicacdo, com as apresentacdes de

seminarios.”

20) Vocé alterou sua escolha de curso superior por causa de algum projeto
desenvolvido?
Aluno 1 (BVOJ) — “Nao. Desde pequena minha area sempre foi moda. Os projetos vieram

para somar e confirmar o caminho que iria seguir.”

Aluno 2 (DGGL) — “Alterei diversas vezes minha (pretensao de) escolha de curso superior.
Percebi que meus interesses indicavam para o modo com que o ser humano reflete e questiona

sobre sua vida, e sobre como o ambito psiquico impacta consideravelmente em toda a vida.”

Aluno 3 (IECH) — “Meus projetos me guiaram para dois caminhos. Optei pelo da psicologia.
Pode se observar em diversos projetos topicos da psicologia, como depressdo, mensagens
subliminares no cérebro, os efeitos das drogas, influéncias em jovens. Todos estes projetos

apontaram grandes interesses meus.”

Aluno 4 (PFMA) — “No Ensino Médio, fiz um projeto de inglés conversacdo para séries
iniciantes,0 que me fez reafirmar que queria cursar Letras, pois sempre tive ddvida entre este

curso e jornalismo e as experi€éncias com as aulas me ajudaram a discernir.”

21) Com quais projetos mais se identificou? Quais aptidoes (inteligéncias) percebeu
serem trabalhadas no decorrer dos mesmos?

Aluno 1 (BVOIJ) — “Design de moda, habilidades com corte e costura e desenho de croché.”

Aluno 2 (DGGL) — “Acredito que todos os projetos relacionavam-se com meus interesses e

questionamentos do momento, permitindo que eu me identificasse com cada um deles.”
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Aluno 3 (IECH) — “Gostei muito da maior parte dos projetos que realizei. O tGnico que nao fui
inteiramente por interesse meu, foi o mais desinteressante. Dos demais citados, me marcaram
muito, cada um da sua forma. Um dos que mais gostei foi Londres, no 6° ano (acho).
Desenvolvemos muitas coisas a partir dele, como um museu pela escola, estudamos autores
ingleses, entre outras coisas. Percebi serem trabalhadas, especialmente, as inteligéncias
pessoais e linguistica.”

Aluno 4 (PFMA) — “Mauricio de Souza; “Que pais é esse?” (politica brasileira); Arquitetura
& Design e Inglés conversacdo para iniciantes (Ensino Médio). Nestes projetos, todos
tiveram como “inteligéncia chefe” a linguistica, que me permitiram trabalhar a escrita e

desenvolver melhor a comunicagdo.”

22)  Quais aptidoes (inteligéncias) julga vinculadas ao curso escolhido para o Ensino
Superior?

Aluno 1 (BVOJ) — “Habilidades com costura e informagoes sobre tecidos.”

Aluno 2 (DGGL) — “Trabalho em equipe; Respeito; Sensibilidade; Empatia; Criatividade;
Integralidade e singularidade.”

Aluno 3 (IECH) — “Especialmente as inteligéncias inter e intrapessoal.”
Aluno 4 (PFMA) — “Todas as aptiddes trabalhadas no projeto estdo vinculadas com o curso

que escolhi no Superior, pois todos os projetos escolhidos tinham como a inteligéncia “carro

chefe” a linguistica.”

23) Houve influéncia dessa percepc¢ao na escolha de curso para o Ensino Superior?
Aluno 1 (BVOJ) — “Com certeza!”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim.”
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Aluno 3 (IECH) — “Os projetos foram uma grande maneira de me conhecer, especialmente
meus interesses. Olhar para os projetos € olhar seu interior no exterior. Por isso, sdo grandes

guias para a escolha da graduagdo e do que queremos para a vida.”

Aluno 4 (PFMA) — “Sim, pois elas me ajudaram a perceber aquilo que gosto e sou boa em

fazer.”

24) Houve praticas de Inteligéncias Miuiltiplas (IM), ainda que em projetos
aparentemente desconexos, que colaboraram com sua escolha de curso superior? Cite.
Aluno 1 (BVOJ) — “Sim. Visita ao Museu da Lingua Portuguesa, onde havia vestimentas

antigas que despertou mais interesse.”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim! Os projetos relacionados as mitologias, por exemplo, guiaram-me 2
visdao de mundo do homem em determinado periodo da histéria. Assim, pude perceber os
movimentos culturais, crencas e espiritualidade e relacoes de determinados povos com o

mundo e seus fendmenos.”

Aluno 3 (IECH) — “Nao sei responder. Mas acredito que de maneira geral, todo o
desenvolvimento das Inteligéncias Interpessoais me ajudaram a encontrar quem eu era €
minha relagdo com os outros, especialmente o que eu gostava. Todos os projetos

desenvolveram algo.”

Aluno 4 (PFMA) — “Todos os meus projetos tiveram como carro chefe a inteligéncia

linguistica.”

25) Acredita que escolheria 0 mesmo curso para o Ensino Superior se nao houvesse
estudado com a Pedagogia de Projetos e desenvolvido as Inteligéncias Multiplas?
Aluno 1 (BVOJ) — “Acredito que sim, como disse, a drea da moda sempre foi meu interesse, a

pedagogia me ajudou a confirmare a entender esse mundo ainda mais.”
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Aluno 2 (DGGL) — “Acredito que ndo, pois a Pedagogia de Projetos me proporcionou

autoconhecimento e desenvolveu minhas aptidoes, que muitas vezes me eram desconhecidas.”

Aluno 3 (IECH) — “Nao.”
Aluno 4 (PFMA) — “Acredito que eu iria para drea de comunicagao apenas. O trabalho com as

IM me ajudou a discernir muito, pois ndo pensava em ir para area educacional.”

26) Diria que a percepcao de suas aptidoes (inteligéncias) no desenvolvimento dos
projetos direcionou sua escolha de curso superior?

Aluno 1 (BVOJ) — “Com certeza!”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim.”

Aluno 3 (IECH) — “Diria que além disso, compreender a escola, a singularidade, a
metodologia e demais partes do que € desenvolvidos nos alunos, especialmente nas reunides

de professores, me guiou.”

Aluno 4 (PFMA) — “Sim, pois eu estava em dudvida entre jornalismo e letras e por meio do

projeto de Inglés Conversagdo para Iniciantes, consegui discernir melhor o que eu queria.”

27) Vocé pesquisou mais a respeito de seu curso superior escolhido apoés a realizacio
dos projetos?
Aluno 1 (BVOJ) — “Nao. Pesquisei sobre o curso no Ensino Médio,onde tive o ensinamento

sobre o que € o curso superior e como escolhe-lo.”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim, e de modo mais objetivo, consciente dos assuntos que eram de meu

interesse.”

Aluno 3 (IECH) — “Nao diretamente.”



Manuscrito 80

Aluno 4 (PFMA) — “Sim.”

28) Vocé acredita que a Pedagogia de Projetos foi fundamental em sua escolha de

curso?

Aluno 1 (BVOIJ) — “Sim, e além disso, a Pedagogia de Projetos ¢ fundamental para o melhor

desenvolvimento no Ensino Superior.”

Aluno 2 (DGGL) — “Sim.”

Aluno 3 (IECH) — “Acredito que me ajudou a confirmar que aquilo era parte de mim!”

Aluno 4 (PFMA) — “Sim.”

Apds a conclusdo da pesquisa e a obtencdo das respostas, foi feita a andlise das

informacdes obtidas.

5. DISCUSSAO

Este estudo transversal buscou verificar a existéncia de influéncia efetiva da realizacao
de projetos de pesquisa na Escola Maria Peregrina, que vincula esta destacdvel metodologia
ativa a Teoria das Inteligéncias Multiplas, e as posteriores escolhas de curso para ingresso no
Ensino Superior feita pelos alunos.

Como resultado, foi verificada uma possivel influéncia da Pedagogia de Projetos no
autoconhecimento dos alunos acerca dos temas e dreas de sua predilecdo para estudos e
pesquisas. Assim, ao se referenciarem na Teoria das Inteligéncias Multiplas, puderam
identificar suas potencialidades e inteligéncias mais desenvolvidas. Essa identificacao,
segundo relataram na pesquisa, pareceu guiar os estudantes na escolha de curso para ingresso
no Ensino Superior.

Ha indicios de que este direcionamento tenha contribuido para o desenvolvimento os

individuos, pois,
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Ao longo da carreira as pessoas deparam-se com diversas etapas cruciais, em que
sdo confrontadas com a necessidade de tomar decisdes. Estas decisdes irdo definir o
percurso formativo e profissional, e contribuir de forma significativa para o bem-
estar e realizagdo pessoal. Dessas decisdes depende em parte a realizagdo do
potencial humano, do nosso propdsito de vida, e por outro lado a riqueza do
contributo que iremos dar a sociedade em que nos inserimos. Sdo tomadas com base
em informagdes pessoais e sobre o mundo (Rodrigues, 2013)

E sabido que, segundo Jinkings (2021) “a aprendizagem é um processo complexo,
consciente e volitivo, por meio do qual as pessoas e as organizacdes adquirem conhecimentos
e competéncias indispensdveis ao alcance de objetivos”, portanto, pode-se afirmar que
identificacdo das potencialidades dos individuos também favorece a sociedade, pois,
conforme Gardner (2015), “existem inimeras posigdes ndo preenchidas ou mal-preenchidas
em nossa sociedade, e seria oportuno orientar os individuos com o conjunto certo de
capacidades para essas colocagdes

Além de que quando refletimos sobre o que ¢ uma ‘decisdo certa’, facilmente
concluimos que ¢ uma decisdo congruente com os interesses pessoais, contribuindo
para o bem-estar pessoal e realizacdo formativa e profissional, que potencie as

capacidades, e que responda também as necessidades da comunidade. (Rodrigues,
2013)

J4 que, conforme as respostas dos ex-alunos, a metodologia da Escola Maria Peregrina
colaborou decisivamente para que identificassem as dreas de estudo mais pertinentes e
adequadas as suas potencialidades, pode-se ver que ela colabora para a resolu¢do de um

problema comum a maioria dos alunos brasileiros, pois

Pressionados desde cedo a discernirem suas opgdes vocacionais, os sujeitos muitas
vezes encontram varios obstdculos, seja por ndo encontrarem nas profissdes
acessiveis algo que traduza bem seus gostos pessoais € que lhes encante, seja por
desconhecerem o grande numero e atividades laborais, ou por ndo se
autoconhecerem apropriadamente, ao ponto de assim ndo conseguirem perceber suas
opgdes vocacionais dentre aquelas que compdem o hall de profissdes que se lhes
despontam ao conhecimento. Deste modo, seja por falta de clareza quanto as opgdes
que mais lhes agradam, ou quanto ao excesso ou a falta de op¢des que lhes parecem
adequadas, esses sujeitos nutrem um horizonte problemético a se desbravar. (Santos,
2019)

Os testes psicologicos padronizados tém sua relevancia e ndo € necessario abandona-
los por completo, pelo contrério, faz-se necessario amplificar seu entendimento com base na
premissa de uma cogni¢do humana holistica e multifacetada que permita a criagdo e o

desenvolvimento de novas ferramentas para identificar, respeitar e dilatar as inteligéncias das
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pessoas para que possam se sentir livres e preparadas para atingirem o dpice do seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Segundo Jinkings (2021), a Teoria das Inteligéncias Multiplas abarca uma
compreensdo do intelecto humano que suplanta a ideia de uma simples teoria e acaba
tornando-se um instrumento de libertacio para o desenvolvimento de potencialidade,
enquanto a Pedagogia de Projetos oferece aos alunos a liberdade para identificar essas
potencialidades enquanto estuda os temas que lhes interessam. Ambos, deste modo, lhes
oferecem as ferramentas necessdrias para um autoconhecimento e uma autoandlise que lhes
possibilita identificar dreas potenciais de estudo e atuagdo profissional.

A luz das respostas positivas as perguntas 6, 10, e 13, e das respostas negativas 2
pergunta 11, podemos identificar o quanto a vida escolar dos alunos da Escola Maria
Peregrina € permeada pelo Caos, que analisa sistemas complexos sensiveis a condi¢oes
iniciais (Martinez, 2018). A pergunta “Vocé alterou sua escolha de curso superior por causa
de algum projeto desenvolvido?” obteve a resposta “Alterei diversas vezes minha (pretensao
de) escolha de curso superior. Percebi que meus interesses indicavam para o modo com que o
ser humano reflete e questiona sobre sua vida, e sobre como o dmbito psiquico impacta
consideravelmente em toda a vida.”, do Aluno 2. A pergunta “Houve praticas de Inteligéncias
Muiltiplas (IM), ainda que em projetos aparentemente desconexos, que colaboraram com sua
escolha de curso superior? Cite.”, recebeu as respostas “Sim. Visita ao Museu da Lingua
Portuguesa, onde havia vestimentas antigas que despertou mais interesse.” e “Sim! Os
projetos relacionados as mitologias, por exemplo, guiaram-me a visdo de mundo do homem
em determinado periodo da histéria. Assim, pude perceber os movimentos culturais, crencas e
espiritualidade e relagdes de determinados povos com o mundo e seus fendomenos.” dos
alunos 1 e 2, respectivamente. A pergunta “Vocé pesquisou mais a respeito de seu curso
superior escolhido apos a realizagdo dos projetos?” recebeu respostas “Sim, e de modo mais
objetivo, consciente dos assuntos que eram de meu interesse.” e “sim”, dos alunos 2 e 4,
respectivamente.

Enquanto a pergunta "Acredita que escolheria 0 mesmo curso para o Ensino Superior se
nao houvesse estudado com a Pedagogia de Projetos e desenvolvido as IM?" recebeu as
respostas “acredito que ndo, pois a Pedagogia de Projetos me proporcionou autoconhecimento
e desenvolveu minhas aptidoes, que muitas vezes me eram desconhecidas.”, “ndao” e

“Acredito que eu iria para drea de comunicagdo apenas. O trabalho com as IM me ajudou a



Manuscrito 83

discernir muito, pois nao pensava em ir para area educacional.”’, dos alunos 2, 3 e 4,
respectivamente, realcando assim o cardter de alta sensibilidade e imprevisibilidade do
percurso escolar dos alunos da instituicao.

A realizacdo dos projetos de pesquisa vinculados a Teoria das Inteligéncias Multiplas
contrariam as perspectivas mecanicistas de causa e efeito vinculadas ao determinismo social,
psicoldgico ou biofisico e permitem aos alunos identificarem diversas condicdes que alteram
um sistema previamente determinado, fornecendo uma quebra de paradigmas a ciéncia
pedagdgica, pois, em um sistema complexo, “um pequeno disturbio pode causar mudancas
repentinamente intensas no sistema.” (Martinez, 2018). Além disso, a Pedagogia da Escola
Maria Peregrina difere-se dos modelos educacionais de Educagdo Bdsica que se caracterizam
por transpor a fragmentacdo da ciéncia moderna para seu modelo constituinte, pois evita a
disjuncio, a separacdo de problemas, a fragmentacido em séries e a separacdo de salas de aula
que caracterizam a educacdo tradicional.

Ademais, € fundamental destacar que a Metodologia de Projetos € um meio propicio
de se inserir a Transdisciplinaridade e a Interdisciplinaridade, concebidas pela Epistemologia
da Complexidade, na escola, além de possibilitar aos alunos percorrer tanto a visao holistica
quanto a cartesiana, sem preconizar por qualquer de seus extremos. A importincia desta
caracteristica reside no fato de que a compreensdo adequada de algo exige um deslocamento

entre o fragmento e o todo.

Uma das vantagens da efetivacdo de acdes inter e transdisciplinares estruturadas na
forma de Metodologia de Projetos é a liberdade conferida a institui¢do. Cada
realidade educacional é unica e a elaboracdo dos projetos deve contemplar essas
singularidades. Se o projeto vai ser desenvolvido por poucas ou muitas pessoas, se
vai durar um longo periodo ou vai ser mais pontual, cabe a cada grupo definir.
Sabendo-se que cada acdo presencialmente deve servir de base para uma
subsequente, a Inter e a Transdisciplinaridade vao paulatinamente ganhando forga

dentro do ambiente educativo. (Santos, 2018)

De modo geral, podemos citar a influéncia dos pais, o saldrio potencial e o status
social como influenciadores de op¢ao para curso no Ensino Superior. Contrastando esse
movimento ainda prevalente, a estrutura pedagdgica da Escola Maria Peregrina e sua
vinculacdo da Pedagogia de Projetos de Pesquisa a Teoria das Inteligéncias Multiplas, que
torna a aprendizagem mais significativa, parece oferecer ferramentas para que os alunos

identifiquem suas potencialidades e facam escolhas de curso para ingresso no Ensino Superior
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adequadas a elas; contribuindo, deste modo, tanto para os alunos/individuos quanto também

para a comunidade/sociedade.

6. CONCLUSOES

Ha4 indicios de que a Pedagogia da Escola Maria Peregrina tenha permitido aos alunos
ampararem-se cientificamente em suas tendéncias vocacionais para optar entre 0 que iriam
estudar, portanto, pode-se afirmar que ela parece contribuir para o desenvolvimento
existencial dos alunos/individuos. Também, em consequéncia, para a solucdo de questdes de
ordem comunitéria e social, pois presumivelmente colabora para a resolu¢do de um problema
comum a maioria dos alunos brasileiros, pois desde cedo sdo pressionados para discernir seu
futuro educacional e profissional, mas ndo possuem o autoconhecimento necessario para optar

adequadamente e nao encontrarem cursos superiores que possam traduzir suas preferéncias.
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